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Inledning

Svenskar lar vid samtal sta langre ifran varandra dn t ex sydamerikaner.
Dessutom ar svenskar tystare. Nar jag ett antal ganger hade last och hort
dessa pastaenden, tdnkte jag: Jo, det kan vil sa vara, men an sen da? Re-
flexionen dr foranledd av att det anses av synnerlig vikt att kdnna till dessa
fakta. Forskning bedrivs, bocker skrivs och kurser ges i nagot som kallas
interkulturell kommunikation.

Varfor ar det da sa viktigt? Det sigs ldara oss forsta bade oss sjdlva och
maénniskor fran andra kulturer. Vi behdver inte rddas en latinamerikan
som kryper ndra oss. Det dr hans kultur. Den svenska tystnaden 4r kreativ
och ska utnyttjas positivt, lar oss en ny bok i &mnet. Jag tror att det finns
faror i det interkulturella budskapet. Kulturtillhorighet och etnisk tillho-
righet jamstalls. Man skulle kunna fa for sig att alla chilenare ar likadana,
eller alla svenskar. De verkliga konflikterna, t ex ekonomiska och sociala,
doljs. Ojamlikhet och oréttvisor ska lI6sas med kommunikationsdvningar.

En gang forbehallet affarsvarlden, tycks interkulturell kommunikation
vinna insteg i utbildning och fortbildning av t ex larare och vardpersonal,
socialsekreterare och flyktingsamordnare. Manga kadnner sig otillrackliga,
har en tung arbetsboérda och vill gora ett bra jobb. Erbjudanden om kurser
som loser problemen mottas sjdlvklart med tacksamhet. Risken for att
svarigheter och konflikter finns kvar efterat ar 6verhangande.

Denna bok gor inte ansprak pa att eliminera konflikter. Daremot har
jag stréavat efter att problematisera kulturmoten och kulturkrockar och
vidga perspektiven inom dmnesomradet. Kulturmdten sker inte isolerade
fran samhadllet i 6vrigt. Innehallet i begreppet kultur 4r ingalunda klart.
Jag har sokt en teoretisk forankring i kultur- och socialisationsforskning.

Skolan har varit mitt arbetsfilt. For ett par ar sedan anbefallde riksda-
gen ett interkulturellt synsitt” i hela det svenska utbildningsvdsendet.
Det 4r inte sjalvklart vad som menas med det. Interkulturell undervisning
riskerar att forvisas till en temadag med inslag av mat och dans frén fram-
mande lander. Meningen maste vara att medvetandegora elever, svenska
och invandrade, om den egna kulturen och dess viktigaste vdrderingar.

I svensk skola mots och konfronteras manga olika kulturer: en svensk
borgerlig majoritetskultur, manga elevers arbetarkultur, olika ungdoms-
kulturer, pojk- och flickkulturer och etniska minoritetskulturer. Om man
bortser fran helheten ar det latt att hamna fel. Fel ar det att ensidigt betona
krocken mellan svenskar och invandrare, andra krockar, t ex mellan teore-



tiska och praktiska linjer eller mellan pojkar och flickor, kan vara mycket
svarare. Flera svenska elever har upplevt identitetsloshet och hot, nér in-
vandrarelevers kultur ensidigt lyfts fram.

Boken beskriver konkret det pedagogiska forloppet i tre gymnasieklas-
ser, ddr jag arbetat med temat kulturmoten. Tva forsok i grundskolan, ars-
kurserna 4 och 9 finns med i bakgrunden. Det pedagogiska arbetet bygger
pa teorier om kultur och socialisation som utforligt redovisas i de inledan-
de kapitlen. Min avsikt har varit att dirmed bryta den USA-dominerade
traditionen bade i pedagogik och kulturmotesfragor. Skissen till en alter-
nativ interkulturell undervisning vill vara en motbild till interkulturell
kommunikation, som darfor presenteras och analyseras i kapitel I11.

Med st6d av presenterade teorier och pedagogisk forsoksverksamhet
presenterar jag i avslutningskapitlet en majlig interkulturell undervisning.
Viktig dr forankringen i teorier om skolans strukturella villkor med utslag-
ning och dold laroplan. Utgangspunkten maste vara elevernas egna erfa-
renheter, deras kultur. Det 4r inte l4tt att identifiera och beskriva denna,
sdrskilt inte om man tillhor majoritetskulturen, men det ar viktigt. Utan
fortrogenhet med de egna virderingarna och kritisk granskning av dem,
kan andras virderingar ldttare uppfattas som frimmande och hotfulla.
Det 4r inga konstigheter som behovs, inga jittearrangemang. Arbetet
mandag morgon ar viktigare dn enstaka storsatsningar. Ett vélvalt tema av
gemensamt intresse, varfor inte framtiden, kan erbjuda stora mojligheter
till brytningar mellan olika kulturella varderingar i klassen. Sa uppstar in-
terkulturell undervisning.



I Om kultur

1. Det ir vil deras kultur

Om de turkiska tondarsflickorna inte kommer till skolan utan i stéllet ar
hemma och tar hand om hus och smésyskon, om zigenarbarnen kommer
och gar efter eget gottfinnande, om fordldrarna fran Chile kommer tre
kvart efter utsatt tid till kvartssamtal — da suckar studierektorn: ’Det ar
vl deras kultur.”

Om Jonas, som vi senare ska stifta bekantskap med, knuffar smabarnen
imatkon, skolkar, satter eld pa kemiboken eller roker patoaletten, da nam-
ner samme studierektor inget om hans kultur. I stallet satts det in ett paket
av atgarder mot Jonas: fordldrasamtal, kurator, psykolog, elevvardskonfe-
rens, omplacering, sarskild studiegang. Sddant som av skolan betraktas
som storande for verksamhten hanteras alltsa olika beroende pa vem eller
vilka som agerar. Man skulle kunna ge studierektorns handlande en posi-
tiv tolkning: han har stor forstaelse och tolerans for ett avvikande beteen-
de fran manniskor med annan etnisk tillhorighet. De kan inte avkréavas
vidare insikt i svenskt skollivs manga regler. Jonas daremot, en helsvensk
pojke och hans foréldrar, de bor vid det har laget veta vad som galler.

Riktigt sa enkelt gar det kanske anda inte att tolka studierektorns tankar
och stdllningstagande. Har doljer sig flera fallor och svérigheter. Lat oss
titta pa nagra. Man kan misstdnka, att studierektorn inte alls ar sa Gverse-
ende och forstaende gentemot de turkiska flickorna eller chilenska forald-
rarna som vi antog i den forsta tolkningen. Snarare ar det sa att deras sétt
att vara utgor ett stort irritationsmoment, kanske rentav ett hot. ”’Det ar
vdl deras kultur” uttrycker snarare: Vad konstiga de dr! Hur ska man fa
dem att forsta vara regler? Det dar med kulturell valfrihet — det betyder
vil dnda inte att de far vdlja hur som helst? Skolplikt rader i Sverige. Tider
maste man passa. Det som studierektorn i vart exempel kallar for “deras
kultur” tjanar ofta som en skyddsmur att krypa bakom for att slippa ta itu
med det riktigt svara. Problemen och konflikterna finns kvar, forandring-
ar 4r svara att enas om och losningar skjuts upp. Irritationen gar inte att
dolja och kan efterhand prégla hela stimningen pa skolan.

I det har laget tillkallas ofta ndgon expert pa invandrarfragor. Ofta stalls
forstaeliga krav pa hjdlp med konkreta losningar: Hur far man zigenarbar-
nen att stanna kvar i skolan? Eller man vill informeras om turkisk kultur



och turkiska kvinnors stallning i familjen for att battre begripa det konsti-
gaihopp om att di kunna fatta klokare beslut. Att information och 6kad
kunskap om annorlunda virderingar och beteenden automatiskt leder till
okad forstéelse ar en vedertagen uppfattning. Istéllet ar det sannolikt sa,
att frimlingskap och storre klyftor kan bli resultat av snabbinformation
16sryckt ur ett meningsfullt sammanhang.

[ fallet Jonas talas inte om kultur som forklaring och ursédkt. Nej, har
agerar skolan snabbt och sakert, straffar eller soker psykologiska, indivi-
duella forklaringar till Jonas avvikande sdtt. Jonas forutsatts mitt i sitt av-
vikande beteende i grunden dela studierektorns och skolans grundvarde-
ringar, det som de kallar svensk kultur. Han &r ju helsvensk pojken, fodd
av svenska foraldrar!

Nu vet vi genom decenniers skolforskning att detta ingalunda ar sjalv-
klart eller oproblematiskt. Det finns barn och barn med helt olika bak-
grund och uppvaxt. Vi vet att segregationen i skolan ar stor och att det inte
ar en hdndelse vilka barn som klarar sig bra och daligt och vilka som viljer
svarare kurser och teoretiska linjer. I alla komplexa samhaéllen finns flera
delkulturer och en majoritetskultur. Man kan anta, att Jonas och studie-
rektorn inte tillhér samma kultur. Troligt 4r att den senare tillhor den
svenska skolans majoritetskultur, den dominerande kultur som besitter
och kontrollerar makten och innehar rétten att tolka regler och lagar.

Kultur iskolan talar skolpolitiker och administratorer mycket om. Bety-
delsen av ordet kultur véxlar uppenbarligen. Studierektorn menar med
“deras kultur” ungefér sa hér: det handlar om de turkiska flickornas, zige-
narbarnens och de chilenska fordaldrarnas sitt att tinka, deras annorlunda
varderingar om vad som &r ritt och fel, viktigt och oviktigt, familjesyn,
barnuppfostran och sétt att organisera sin vardag och sitt liv. I pastaendet
ligger ocksa en forvaning over det han finner vara avvikande eller konstigt
och ddarmed svart att hantera. Deras kultur till skillnad fran hans. Den an-
viandningen av begreppet kultur skiljer sig frin anvandningen i den offici-
ella skolretoriken. Dock finns nagot gemensamt. Kultur blir ett virdelad-
dat ord. For var studierektor i hans kontext snarast med en negativ ladd-
ning av nagot konstigt, frimmande, obegripligt. I tex skolministerns
kultursatsning ar ordet avsett att ge en positiv association. Betydelserna av
ordet ar sa olika att de ror sig pa helt olika nivaer och blir ojamforbara.
Kulturbegreppet och dirmed sammanhéngande begrepp som kulturmoéte,
kulturkrock, mangkulturell behover problematiseras.

Vid mitten av forra seklet skrev den landsflyktige Carl Jonas Love
Almgqvist brev fran Amerika hem till Sverige. Dar sdger han:

Hvad jag langtar efter en bit gddda med pepparrot, aborre eller stekt strom-
ming! Groét och vélling finns icke heller; det vet ingen menniska hvad det
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vill sdga, oaktadt de hafva de superbaste risgryn. Med ett ord, landet ar
herrligt, men menniskorna i manga delar av kulturen okunniga.!

Almgqvists ord om de okultiverade amerikanerna drivs av hemldngtan men
rymmer ocksa ett etnocentriskt perspektiv: de som inte hanterar verklig-
heten som vi sjdlva ar konstiga, mindervardiga, okultiverade. Ett sadant
etnocentriskt perspektiv ar mycket vanligt ndr man definierar kultur.

Senast visas det tydligt i en undersokning av svenska geografilarobocker
under hundra 4r.2 Den bild som ges av andra liander och folk och deras liv
préglas av deras avstand eller narhet till det egna, hur lika eller olika de 4r.
I de dldre lirobockerna 4r detta uppenbart for var och en idag, somtex i
Skolgeografi fran trettiotalet: ”’I frdga om kultur dro negrerna en svagare
ras an de vita. Sedan de som fria ej langre tvingas till arbete, forsjunka de
ofta i andlig och kroppslig slohet...”3 Detta perspektiv ger legitimitet at
de vita att styra och héarska och at eleverna i skolan en mycket speciell bild
av svarta manniskor, en bild som manga av oss som 4r vuxna idag lever
med. Vem minns inte tablettasken Nigger fran 5O-talet med ett grinande
blankt negerhuvud pa framsidan.* Riktigt sa ser forstas inte lirobockerna
eller for den delen tablettaskarna ut idag. Men fortfarande dominerar ett
klart vdsterlandskt perspektiv pa andra lander. Hog kultur och utveckling
star vi for och andras ar underutvecklad eller mojligen stadd i utveckling
at ratt, dvs vart, hall.

Nir det galler invandrade kultureri vart land finns flera motstridiga be-
traktelsesitt: Invandrarna har berikat var kultur sags det ibland. Hur da?
Ocksa den som verkligen Onskar att sa vore fallet méste stélla sig tveksam
till om vi verkligen har latit oss berikas. De exempel som ges ar timligen
magra. Vi dter mera frukt och gronsaker, sags det och dessutom pizza och
kebab. Sakert ar det sa, men vad forslar det som bevis for kulturpaverkan
fran invandrade kulturer? Sarskilt i jamforelse med ett enormt USA-
dominerat kulturutbud. Tydligen tar vi emot somt med 6ppna armar, an-
nat haller vi pa avstand. Livsstilar frain USA kops i paket, men for dvrigt
ar vi restriktiva.’ Darmed inte sagt att inte personliga méten och vinskap
mellan manniskor skulle dga rum och vara synnerligen givande for de in-
blandade.

Invandrade icke-vasterldndska kulturer betraktas ndarmast som besvarli-
ga. De stéller nya krav och kommer i konflikt med lagar och normer i det
svenska samhallet. Muslimernas krav pa rituell slakt av sina djur anses av
svenska myndigheter strida mot bade hygien och djurskydd. Att detta for
muslimer bade dr obegripligt och diskriminerande vill man inte forsta. Re-
ligiondefinieras pa svenskt satt som en privatsak. Stédller den samhallskrav
blir den farlig.

Invandringen hotar, menar motstandarna, den tidigare s& homogena
svenska kulturen. Hur sant ar det? Hade stataren, torparen, bonden och
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godsdgaren nagonsin samma kultur i det svenska bondesamhallet? Vem
var och dr hot mot vem? Det finns mycket som talar for att det alltid har
funnits vdr kultur och deras. En annan sak &r att kulturer hela tiden for-
dndras och skapas.

Innan jag ger mig in pa definitioner och avgransningar av anvand termi-
nologi pa kulturomradet, vill jag ytterligare exemplifiera en vanlig an-
vandning av ordet kultur. Fran ansvarigt politikerhall har man under sena-
re ar kant sig allvarligt oroad 6ver ungdomens brist pa kultur, deras okun-
nighet om “kulturarvet” och deras lidelse for skrdapkultur” i form av
dalig “kiosklitteratur”, serietidningar och valdsvideo. Omsom tycks man
ha betraktat ungdomen som sl6 och férsoffad, dmsom som offer for den
kommersiella kulturen. Jag aterkommer till denna analys av ungdomens
situation idag eller snarare brist pa analys. Har vill jag granska skolpoliti-
kernas och den centrala skolmyndighetens motdrag mot det de uppfattar
som forflackning och forfall. Den beskrivning och tolkning man gjort av
ldaget for skolans elever har lett till storsatsningen Kultur i skolan.

Denna insats bygger pa forestallningen att kultur dr ndgot som somliga
har och andra inte har eller som somliga har mycket och vardefull och and-
ra har dalig eller lite av.

Sa hartex ett gemensamt kulturarv definierats konkret i ett antal klassi-
ker som utges och sprids i billiga skolupplagor. Har ar det kanske viktigt
att papeka, att det inte kan vara fel att bra bocker finns tillgdngliga for
maéanniskor som vill ldsa dem. Det ar inte det saken giller. Felet ar att man
sd oreflekterat ovanifran definierar vad som ska galla som kulturarv och
kultur. Att klassikersatsningen kommer att fa genomslagskraft i skolan ar
klart, eftersom den papassligt backas upp av forlaget med tidningar, spel
(enligt annonsen ldrorikt klassikerspel) och uppsatstédvling kring klassi-
kerna. S& omvandlas kulturarvet i reda pengar! Larare ar tacksamma for
nytt material och nya idéer till 6verkomligt pris och sa rullar det hela pa
precis som avsikten var.

Kultur i skolan-satsningen erbjuder ocksa teaterbesdk, utstillningar
och forfattarbesdk i skolorna och dessutom 6kad satsning pa elevernas
egen skapande aktivitet. Ar da inte det har bra? Sikert kan enskildheter i
programmet ge mycket utbyte for enskilda klasser eller elever, sarskilt om
de bearbetas och satts in i ratt sammanhang. Visst kan det vara roligt att
fa traffa en forfattare och prata med honom eller henne, om man last och
fangats av bockerna. Manga fragetecken kan emellertid sittas for bade
syfte, metoder och resultat. Ett problem dr den mycket snava definitionen
av kultur som nagot att tillfora dem som intet har. Paralleller finns i tret-
tiotalets folkbildares satsning pa ’Ljus over bygden”: ”’Samtidigt som de
drivs av sitt sociala patos for folket maste de ocksd vdnda sig emot deras
satt att leva och tdnka. Honnorsord som Bildning, Hut och Hallning var
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kanske mest gidngbara i folkbildarens egen virld.”’®

Pa sa satt definieras fran centralt hall kultur och bildning och ett gemen-
samt kulturarv som man sedan pafor alla, oberoende av den egna kultur-.
tillhorigheten, i 6vertygelse om att det 4r det basta och rdtta. Dessa defini-
tioner &r inte sjalvklara eller slumpmassiga utan har ett klart samband
med den hegemoniska, dominerande kulturen och med dess féorankring
och framvixt i ett visst samhalle. Det som man nu bestimmer som gemen-
samt kulturarv dr inte och har aldrig varit gemensamt. Det har alltid till-
hort en dominerande samhallsklass och inte folkflertalet.

Ar det da inte bra att alla blir delaktiga? For det forsta blir de inte det.
Den hér sortens satsningar har ofta visat sig gynna de redan gynnade. For
det andra — om nu alla verkligen far del av och rentav kommer att dlska
sina klassiker — vad blir battre? Har de snabbt blivit delaktiga av en ny
kultur? Blir de battre manniskor? Far de béttre jobb? Blir arbetslosheten
mindre? Lyckas de bittre i konkurrensen? Uppfyller man ldroplanens
overgripande mal om harmoniska och ansvarskiannande individer battre?
Vad har man egentligen tankt sig for resultat av detta kulturarbete i sko-
lan? Man kan inte komma ifrdn misstanken att det finns en forestéllning
om den goda kulturens egenvirde, bortkopplad fran alla samhilleliga och
personliga sammanhang.

En annan risk med att uppifran bestimma vad som &r kultur, bildning
eller kunskap for alla i ett tidlost och harmonierande perspektiv, &r att
man samtidigt domer ut de flesta elevers, svenska och invandrade, egen
kultur, domer ut dem sjilva. Ytterligare risk ligger i offertinkandet. Att se
ungdomarna enbart som offer for en hansynslés kommersiell exploate-
ring. I senare avsnitt ska jag visa pa svarigheterna med detta offertdnkan-
de. De flesta ungdomar dr ocksa aktiva och skapande, viljer och vrakar i
utbudet, accepterar och forkastar och blandar p4 sitt alldeles egna sitt.
Och valet &r deras!

Det ska inte vara "’vi hdar uppe och ni dar nere” skriver Mans i en text om
skolan. Han 4r elev pa en yrkesinriktad gymnasielinje, dar jag utfort en del
av mitt projektarbete. Det 4r sa han uppfattar forhallandet. *’Vi har uppe”
4r lararna, makten och sjalv finns han pa botten: ”Gor det och det och hall
tyst sen” var metoden pa hogstadiet och nu dr det ockséa sa att eleverna pa
teoretiska linjer ser ner pa de andra: Vi och verkstan, vi ar vil draggen”.

(Texter om skolan, Svea, Visterstad.)

Samma upplevelse av skolans fortryck av den egna kulturen har Marga-
reta Ekarv uttryckt fran en annan tid. I sin dikt Kulturrapport har hon be-
skrivit sinsamhalleliga och kulturella forflyttningi50-talets Uppland fran
byn till lairdomsstaden Uppsala:
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Virlden &r stor och grann

i radion, i Fickjournalen, Filmjournalen,

Overallt men inte har

i byn, livets centrum dar man fods att bo

och ingen annanstans.

Den stora befrielsen infinner sig inte i laroverket i stan. I stéllet galler det att
hela tiden forneka det egna, det som inte duger i den andra varlden dr min-
dervirdigt. Det handlar om orden, om vardagens livsstil:

..Vi var inte dumma

men ridda.

Den nya kulturen satte sina klor i oss

vi hade inga ord att forsvara var egen.

Vi kom for att fa kunskap

men larde oss forneka.

Om du moter en okdnd

och vill sdkra ett Gvertag

fraga aldrig efter land eller ursprung
sprak eller glddjedagar under hans sol.
Mot honom bara med ditt matt

och du lyckas.

Honom ska atersta anpassningens liv
desorienteringens och

fornekelsens.’

Det handlar omen del- eller minoritetskulturs méte med den dominerande
majoritetskulturen och vad det innebér av fornekelse av det egna, nédvian-
dig anpassning, forlust av identitet, sjdlvkénsla och trygghet. Somliga vil-
jer motstand och kamp, far erfarenheter och ovanlig kunskap.

Thavenius skriver i sin analys av Ekarvs dikt: ”... en hiftig dementi av
tanken pa kultur och utbildning som nagot gott i sig. For barnen fran byar-
na gar kraften till att halla igdng 6verlevnadsstrategierna — anpassning-
ens liv — inte till att utveckla sig personligt och socialt.”$

Ekarvs skildring har en parallell i invandrares beskrivningar av kultur-
moten eller krockar:

Mina barn gar i en skola dar det inte finns s& mycket invandrarbarn, men
man far latt horagenom mina barn hurinvandrarfientligtdetta samhélle &r.
Invandrare anses tillhora samhillets botten, och det far barnen hora fran
andra barn i skolan, som har negativa attityder mot invandrare som de har
arvt fran sina forédldrar. For att bli accepterade maste barnen betona sin
svenskhet och sjdlva uttrycka fordomar mot invandrare, dvs forneka sig
sjilva och sin egen bakgrund. Det 4r hemskt.®

Ytterligare ett par kdnda fall fran litteraturen far belysa det mangtydiga i
kulturmoéten:
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Och de obegripliga inskrifter hon sdg paminde henne om att hon befann sig
iett land, diar hon ingenting forstod av vad folket sade, inte det minsta lilla
ord. Ménniskor skulle tala henne i 6rat utan att hon hérde dem, och sjalv
skulle hon tala utan att de horde henne. Har i Amerika blev hon fran forsta
stund liksom behéftad med tva nya lyten: hon blev en dévnick och en dum-
be, hon skulle bland frimmande g& omkring dév och stum.'0

Han plagades av att manniskor pratade i hans narhet utan att han begrep
vad de sade. Kanske talade de om honom, och det var snopet och forargligt
att bli omtalad nédr han sjalv var med utan att de andra brydde sig om att han
var med. Har i Amerika kunde man sta 6ga mot 6ga med folk som baktala-
de och illa beryktade en, och man kunde ingenting gora darat. Inte mer 4n
sta dédr och glo, tafatt och hjalplost och dumt. Sedan han landstigit i Ameri-
ka hade han ként sig dum flera ganger dn han gjort forut i hela sitt liv hem-
ma i Sverige. Men han ville inte tro att hans vett hade tagit ndgon skada av
utflyttningen.!!

Sa kan man plocka fram och studera kulturmoéten i samhélle och skola,
skilda at i tid och rum, med olikheter i bakgrund och erfarenheter men
ocksa med betydande likheter. P4 detta satt 4r det ocksa mojligt att vidga
och problematisera kulturmétesfragorna.

2. Definitioner och avgrinsningar

Exemplifieringama ovan har velat belysa vissa viktiga begrepp. Jag har vi-
sat pa olika anvdndningar av ordet kultur. Det 4r dags att ytterligare for-
tydliga begreppsapparaten och bestimma den anvdndning den kommer
att fa i min framstéllning.

Forst ska sdgas att kultur ar ett perspektiv, ur vilket man kan vilja att
studera verkligheten och manniskors liv, som i mitt fall skolvardagen.
Andra mojliga perspektiv skulle kunna vara ett sociologiskt eller ett psy-
kologiskt, dar man huvudsakligen skulle koncentrera studiet pa strukturer
i skolan respektive individers beteenden, upplevelser och kanslor. Kultur
lar kunna definieras pa bortat ett par hundra olika satt och darfor dr en av-
gransning nédvandig om man dgnar sig at kulturstudier.

Medan de definitioner som tidigare framskymtat i min text ar varde-
laddade, anviander sig kulturforskare, etnologer och antropologer av
beskrivande, ickevarderande definitioner. Man betonar det kollektiva
medvetandet och sdtten att kommunicera detta. Det handlar om vad man-
niskortidnker och kinner men ocksa deras sétt att uttryckadetital och var-
dagsliv.!2

Etnologerna Billy Ehn och Orvar Lofgren beskriver i Kulturanalys kul-
tur som “’de erfarenheter, kunskaper och virden som manniskor delar och
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som de aterskapar i socialt handlande.”  Socialantropologen Ulf Han-
nerz uttrycker det &n mer konkret och detaljerat:

En kultur omfattar grundldggande varderingar och uppfattningar om hur
vérlden, samhallet och ménniskorna 4r funtade, sitt att 16sa problem och
sétt att uttrycka sig. Mera konkret omfattar den satt att ga och sta, satt att
réraarmar och ben och ansiktets smamuskler, sétt att prata, att vara tyst,
kla sig, uttrycka tacksamhet, gora affirer, vara grannar och mycket
annat.!'4

Till dessa beskrivande definitioner av kultur som manniskors vardagsliv
i tankar och handlingar vill jag ansluta mig. Ytterligare avgransningar
aterstar emellertid.

Den kultur eller de kulturer som framtrader i ett visst samhille vid en
viss tid ar beroende av detta samhdlles organisation, struktur och ekono-
miska forhdllanden. Men en viss samhillsformation gerintemed nédvan-
dighet en viss kultur. Det foreligger ett 6msesidigt beroende och kulturen
kan i sin tur ocksa paverka det samhalle den lever mitt uppe i genom att
manniskor bade dr barare och skapare av kultur. Vidare vill jag ansluta
mig till en distinktion mellan kultur och ideologi. De ska inte anvédndas sy-
nonymt. Kultur far har sta for den vidare betydelse som jag angett ovan,
medan ideologi definieras sndvare som “tanke- och viardesystem som ar
knutna till bestimda klass- eller maktintressen och som har en uppenbart
normativ utformning”.'?

Begreppet majoritetskultur blir centralt for mitt satt att studera kultur-
moten i samhillet och skolan. ”Om samhallet av somliga manniskor be-
skrivs som den bat vi alla sitter i, 4r andra mer uppméarksamma pa vem
som far skéta arorna och vem som sitter vid rodret.”!6 Det dr den domi-
nerande kulturen som bestimmer villkoren i samhaéllet och som gor det pa
ett saddant sitt att allt annat framtrdder som onaturligt och fraimmande.
Det den dominerande kulturen star for ar, enligt dess egen sjalvforstaelse,
invandningsfritt och sjalvklart. Sanningen hojd over alla tvivel. Eftersom
den harstudienrétt mycket handlar om dem som inte styr eller ror utan be-
finner sig i underlage ocksa kulturellt, ar distinktionerna viktiga.

Kulturell hegemoni kan ta sig manga uttryck. Den kan vara mycket
tydlig och normerande och den kan vara underférstadd och dold som i
Sverige. Den dominerande kulturen kan direkt utéva makt och kontroll,
ett vanligt sadtt att t ex pacificera ungdomskulturer. Ett exempel: Det som
for nagra ar sedan var nytt och chockerande hos punkarna var deras
blandning av olika spektakuléra attribut, deras neonlysande férger och
omsorgsfullt firgade och modellerade har. Det har idag i hog grad sugits
upp, kommersialiserats, gjorts till mode och darmed ofarligt. Limegron
och chockrosa harfarg pa burk gar att kopa pa varje varuhus. Men mot-
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standet sOker sig nya marker nar de gamla koloniseras.

En annan strategi for att behalla makten ar att peka ut gemensamma
fiender, att tala mycket om det vi alla har gemensamt eller att exotisera el-
ler forlojliga det som faller utanfor majoritetskulturens goda smak. Vi
kommer att se exempel pa detta i N-elevernas livsstil. Flertalet av dem till-
hor majoritetskulturen och dr darmed utrustade med det nédvédndiga kul-
turella kapitalet som flertalet Y-elever saknar. (For beskrivning av klasser-
na se Kap 1V)

Blir man tvungen att pa allvar taupp kampen om verklighetsuppfattningen
kommer denna att handla om vad som ar mojligt att ifragasitta. En som
intresserat sig for hur kulturell dominans och kulturellt motstand organi-
seras i termer av spelregler ar Pierre Bourdieu (1977). Han har noterat att
for en harskande elit dr det viktigt att en sa stor del av verkligheten som
mojligt definieras som neutral mark och ddarmed utanfor stridszonen.
Dominansen upprétthélls som mest effektivt nar kulturen definieras som
icke-kultur — det som ar sjdlvklart, naturligt och *hojt 6ver all diskussion’.
Kulturkamp handlar darfor ofta om var griansen gar mellan det klass-
neutrala och det klassbestimda i de stridande parternas forestédllningar.
Vem definierar premisserna for en kulturell konfrontation och hur fériand-
ras dessa? !’

Densom inte dar fodd med kulturellt kapital markeravdet, kdnner sig avvi-
kande. Det 4r tydligt hos en del elever pa tunga teoretiska linjer utan den
ratta bakgrunden. De far arbeta sarskilt hart for att nd majoritetens niva.
Intradesbiljetten till den dominerande kulturen kréaver samarbete med det
o6de man tilldelats och dessutom teknisk skicklighet och briljans. For att
lyckas géller det att vara duktig och 4n mer brinnande anhéngare av syste-
met. Forandring av livsstil sker ofta omarkligt, omedvetet, gradvis. Mest
tydligt i skolan som kraver en borgerlig intellektuell livsstil — latt for dem
som tillhor dem, svar att tillagna sig for somliga, omojlig och icke 6nsk-
vard for andra.'®

Den dominerande svenska kulturen utgor exempel pa detta — inte minst
i skolan, dar en hel del av dominansen dessutom dr dold for de agerande
sjdlva.

Det som gor den kulturella hegemonin sa genomslagskraftig ar dess till-
gang till viktiga maktmedel: lagar och forordningar, samhallets viktiga
institutioner och inte minst massmedia av alla slag. Men motstandarna
organiserar sig och svarar ibland med samma metoder. De latsas infor-
stadda, anpassade, medgorliga men har i sjdlva verket bara valt den be-
kvamaste vagen for att undvika konfrontation. Observerade haller de sig
till utstakade spelregler, eftersom det kortsiktigt 4r mest Ilénsamt. Det kan
gélla zigenare som till synes anpassar sig for att bevara sin egen kultur eller
det kan gilla elever i skolan som haller sig i skinnet tills det ringer eller
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betyget ar satt, som ldser ekonomiskt for att kunna svara pa fragorna, men
egentligen struntar i det hela.

Det ar ett slags strategi for motstand mot den dominerande kulturen.
Det finns andra, t ex 6ppen konfrontation och vald, svarare for makten att
hantera.

Deavgransningar och definitioner som jag gjort, far med nodvandighet
konsekvenser for en rad andra begrepp. Till exempel sadana som ar vanli-
ga i officiellt invandrar- och skolpolitiskt sprakbruk. Dar talas ofta och
garna om vart mangkulturella Sverige och om behovet av interkulturell
undervisning. Skillnaden mellan de bada termerna har definierats pa fol-
jande satt:

Europaradet anvander begreppet multikulturell for att ange ett tillstand —
vara samhdllen ar nufortiden i grund multikulturella — medan begreppet
interkulturell betecknar handling. Interkulturalismen understryker behovet
av samverkan mellan olika delar av samhillet och &r inte bara en referens-
ram utan ocksa en metod och en ram for framtida handling.'®

Vad menas d 4 med mangkulturell? Definitionen i citatet ar inte helt klar-
gorande. Den ger intrycket, att Sverige dr ett pluralistiskt samhalle, dar
manga olika kulturer existerar sida vid sida med samma mojligheter. I de
overgripande malen for svensk invandrarpolitik heter det t o m, att invand-
rare och minoriteter i Sverige ska ha kulturell valfrihet, dvs de ska ha ratt
att vilja, om de vill uppga i den svenska kulturen eller bevara och utveckla
sin egen kulturella identitet.

[ den verksamhet, som 6kat alltmer under senare ar och som gar under
namn av ’intercultural communication’ eller liknande, tycks man ocksa
gora en underforstadd tolkning av kulturer som existerade de pa samma
villkor.

En annan tolkning av mangkulturell 4r, att det inte ger en beskrivning
av dagens verklighet, men uttrycker en utopisk, normerande fardriktning
i samhallet: vi &r annu inte mangkulturella med lika villkor, men vi ska
strdva i den riktningen.

Verkligheten visar, att det mangkulturella samhallet och valfriheten ar
ganska langt borta. Ja, ratt omojlig i ett samhalle som domineras av en
majoritetskultur. Den kulturella valfriheten inskranks ofta till perifera
yttringar av kultur, tex mat, klddsel och folkloristik — sadant som inte
rubbar dominerande viarderingar. Mot bakgrund av den beskrivning som
gjorts av kulturell hegemoni och kulturen som maktfaktor, syftar den offi-
ciella retoriken narmast till att dolja sanningen. Eftersom det skulle inne-
bara ett hot mot radande maktforhallanden vore det naivt att tro den
dominerande kulturen om att frivilligt uppge sitt tolkningsmonopol och
ddarmed sin makt. Mot detta hjalper varken information eller battre kom-
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munikationstekniker. For att dndra p& rddande forhallanden krévs till en
borjan en drlig beskrivning av sakernas tillstdnd, ett kulturavsljande, om
man s vill. Darefter kan man boérja diskutera mojligheterna av en medve-
tandegorande interkulturell undervisning.

[ alla komplexa samhéllen forekommer ddaremot olika delkulturer med
sina speciella relationer till majoritetskulturen. I stort dr de inordnade i
den, men det betyder inte att de 4r betydelsel6sa offer. De utvecklar olika
overlevnadsstrategier i forhédllande till makten och de kan ocksa paverka
den. Ulf Hannerz har visat, hur begreppet delkultur myntades i USA, tro-
ligen under fyrtiotalet och hur det till stor del anvdndes ’som en bekvdam
etikett i beskrivningar av udda livsformer man fann hér och dér i stor-
samhillets vinklar och vrar”.20 Linge kom delkultur att férknippas med
sociala problem. Senare kom andra delkulturer som klart opponerade mot
en tveklos anpassning, framst etniska svarta kulturer och s& smaningom
ocksa delkulturer mitt i den etablerade medelklasskulturen.

3. Vad ir svensk kultur?

For att meningsfullt kunna diskutera kulturméten i Sverige ar det nod-
vandigt att klargora vissa drag i den svenska majoritetskulturen. Jag har
under ett antal ar vid besok i skolor, pa personalfortbildningskurser och
studiedagar roat mig med att be deltagarna definiera vad de anser vara
svensk kultur. De listor som brukar bli resultat av livliga diskussioner inne-
haller mycket varierande stoff: hdr finns den lite ytliga turistbilden, har
finns traditionell mat och fester, avundsjuka och byrakrati men ocksa
social trygghet, relativ jamstadlldhet och allemansrétt (alltid).

De flesta tycker att uppgiften ar svar. Det ar inte latt att plocka fram
utmarkande drag i den egna kulturen och ibland blir det stopp efter en yt-
lig beskrivning av turistsymboler. Och visst dr det svart, det menar ocksa
etnologiska forskare.

Projektet Kulturbygge och samhallsforandring vid etnologiska institu-
tionen i Lund har tittat pa den svenska kulturens framvaxt och utmirkan-
de drag. Att fora fram en idealbild av hur det borde vara snarare 4n att
beskriva hur det 4r nar man talar om sin egen kultur, &r ett vanligt tillvdga-
gangssatt. Sondagskultur, idealkultur, bendmns ibland denna utopiska
bild.

Lundaetnologerna menar, att det dr en helt annan sak att studera sin
egen kultur dn en exotisk kultur i ett mycket fraimmande land. Och det ar
inte sjalvklart enklare. Visserligen har man mycket gratis vid studiet avden
egna kulturen, inte minst spréket, annars ett svart hinder. Men samtidigt
ar det valdigt latt att fastna i en hemmablindhet som gor att man inte upp-
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tdcker vésentliga och bdrande inslag i kulturen. ”Det 4r l4tt att sdga att
man ska ’exotisera’, men hur gér man nar normaliteten slukar uppmaérk-
samheten och man, bildlikt talat, inte ser kulturen?” Det giller att ’ut-
veckla forskningsstrategier som avtrivialiserar vardagslivet och gor det be-
kanta lite mer frimmande”.?

Kulturavslojargruppen med etnologiska forskare i Stockholm har gett
oss nya tolkningar av vardagliga situationer som t ex idrottspublik contra
teaterpublik, tillfallighetsarbetares skitjobb, studentkultur, misslyckade
kulturprojekt, 6verklasskvinnornas ritualiserade besok hos frissan. Dessa
studier leder till att man l4r sig se det som sker, i det som synes ske och dr
en viktig inspirationskalla till nya férsok med andra vardagskulturer.

Lundaprojektet har i flera bocker beskrivit framvixten av den domine-
rande borgerliga kulturen i Sverige.22 Manga av de begrepp och tankeka-
tegorier vi anviander, som hem och familj, individualitet, karlek, arbete
och tid mejslades ut under det oscariska kulturbygget. Andra viktiga be-
standsdelar i den framviaxande borgerliga kulturen var renlighet och hygi-
en. Ett sdtt att markera sin sarstidllning mot dem som inte hade sa latt att
klara detta. Inte 4r det lika l4tt att halla skiten fran kropp och d6rr, om ar-
betet 4r smutsigt. industrialismens genombrott med tidsstudier och stim-
pelur gav en fordndrad tidsuppfattning, med en strikt uppdelning av tiden,
planering och hushallning med den knappa tiden. Arbete och fritid kom
att hallas noga atskilda.

Efter mangas flyttning till staden fick naturen en annan betydelse. Den
blevmal for utflykterochrekreation, otdnkbart i bondesamhillet. Tillden
nya kulturen hérdeidealiserade skildringar av det gamla bondesambhallet,
enbild av hur man skulle vilja att det var. Dalarna fick tjdna som exempel,
det svenska landskap som egentligen hadeen franresten av landet avvikan-
de kultur med sjalvdgande bonder, inget statarsystem och sdrpréglade se-
der och bruk. Detta stimde med borgerskapets idealbild av hur kulturen
skulle vara.

Enavhornstenarnaiden borgerliga véarldsbilden kring sekelskiftet var nod-
vandigheten av sjalvkontroll och sjalvdisciplin. Den borgerliga mdnniskan
skilde sig frandet simpla folket genom sin hogt uppdrivna kontrollav kdns-
lor, kropp och upptrddande, sin moderation och lagombhet i allt fran val av
farger och samtalsamnen till kinslouttryck. Aterhallsamhet var hennes
adelsmarke, hdr slosades varken med pengar, tarar eller skratt.23

Denna sjilvkontroll skoladesbarnenini, inte s mycket genomdirekta pa-
fund, utan mera exemplariskt. Man visade och pedagogiserade kring var-
dagens rutiner vid matbord och sdnggédende: inte armarna pa bordet, 1at
maten tysta mun, tacka for maten, at upp din portion, hall handerna ovan-
for tacket. Att det var trevligt och att manniskorna var trevliga var viktigt.
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Sa anviant innehaller ordet en moralisk underton. Denna uppfostran bi-
drog till att kulturen omedvetet tog séte i barnen och att de efterhand inter-
naliserade den som nagot naturligt.

”Under decennierna kring sekelskiftet féorvandlas alltsd den borgerliga
kulturen till KULTUREN. I nasta skede kan vi folja hur stora delar av den-
na virldsbild forvandlas till MANNISKONATUR.”?* P4 sa sitt 4r den
osynlig och svaratkomlig for analys som den fortfarande férekommer
idag. Inte minst i skolan finns denna kultur osynlig, ibland i strid med de
skrivna progressiva pabuden och skolans officiella styrdokument. Elever-
nas skolning i det som brukar kallas den dolda liaroplanen innehaller
manga drag av den skissade borgerliga kulturen som blivit natur, osynlig
och ofta omedveten for de agerande i skolan. Detta leder ocksa till kul-
turkrockar, som inte tolkas som sadana, mellan t ex arbetarbarn med en
annorlunda kultur hemifran och skolans/lararnas borgerliga kultur.

4. Kulturanalys och pedagogik

Vad innebérdet da att vdlja ett kulturanalytiskt perspektiv? For mitt vid-
kommande — nér det géller skolvdrlden — finns andra fullt tinkbara t ex
sociologiska eller psykologiska. Min utgdngspunkt var motet mellan in-
vandrarelever och svenska elever i skolan. Har aktualiseras sjilvklart kul-
turmotesfragor. Snart kom jag att inse, att motena och krockarna mellan
olika kulturer i skolan var langt nere mera svartolkade och komplicerade.
Kulturanalys forefoll att vara en lamplig infallsvinkel for ett studium av
skolan med tonvikt pd ménga olika delkulturers existens och konfronta-
tion med skolans majoritetskultur. Jag lat mig inspireras av det i mina
klassrumsobservationer om &n inte som helt genomford metod. Kultur-
analysen skulle upptidcka strukturer och mdnster, den skulle vara for-
ankrad historiskt och i sociala och strukturella férhallanden i skolan och
samhaéllet. Kulturmétena och krockarna idag har ju en tidigare motsvarig-
hetiandra motenisvensk skola. Studiet maste alltsa vidgas fran att enbart
gdllainvandrarbarns svarigheter till alla de kulturmoéten som sker kors och
tvarsdagligeniskolan. Likheter och skillnader var lika viktiga att fa fram,
liksom hur elevernatillignade sig eller inte tillignade sig den dominerande
kulturen, hur de var savél barare som byggare av kultur. Jag ville komma
bort fran att se delkulturernas medlemmar som enbart offer, se dem som
medskapande, aktiva kulturbyggare och vilka uttryck detta tog sig.
Redan det kulturanalytiska perspektivet erbjuder svarigheter vid ett stu-
dium i skolan. Sa vitt migbekant har man inte s mycket anlagt detta per-
spektiv pa just skolan i Sverige, vilket naturligtvis ocksa var en utmaning.
Jag ville dels noggrant observera och studera vardagslivet i skolan, dels
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forsoka gora en analys och tolkning av det jag sag. Eftersom jag delvis
kom att bli alltfér involverad i den pedagogiska processen, blev det svart
att samtidigt vara observator. Hur jag forsokte 16sa dessa svarigheter ska
jag berdtta om, ndr jag beskriver de konkreta skolprojekten, men sakert
har detta faktum inte saknat betydelse for resultatet, liksom det faktum att
det, inte minst fran vissa ldrares sida, fanns ett motstand mot hela fore-
taget.

Forutom inspirationen fran den etnologiska forskningen har jag anvint
mig av de teorier och metoder som anvints i den s k Birminghamskolans
subkulturstudier i utslagna ungdomsgrupper. Jag har mer och mer blivit
Overtygad om att det 4r majoritetskulturen som ar problemet och att det
inte racker med att se fran ett perspektiv. Hur inskolningen eller socialisa-
tionen av ungdom i dag sker blir en viktig studieuppgift. Har har jag lart
mig mycket av den socialisationsforskning som utgar fran den s k Hanno-
verskolanoch framst Thomas Ziehe. Birmingham- och Hannoverskolorna
kommer jag att presentera i kommande kapitel.

Samtidigt ville jag hitta en koppling mellan kulturanalys, socialisations-
teorier och pedagogik. Manga skulle nog anse dessa element omdjliga att
forena. Antingen goér man en beskrivning av radande forhallanden eller
ocksa sysslar man med pedagogiskt utvecklingsarbete, en kombination ar
synnerligen suspekt. Nar jag 4nda vagar mig pa ett forsok beror det pa att
jag tycker att denna koppling ar viktig att gora. Mycken avsldjande be-
skrivning av skolanstannar i teori for att inte sdga pessimism: strukturer-
na dr sé fasta att det hela ter sig rdatt hopplost att ge sig pA med nagon realis-
tisk pedagogisk ambition. A andra sidan har mycken pedagogisk forsk-
ning kommit att mera bli utvecklande av metoder och tekniker for att
genomfora centralt fattade beslut om skolans verksamhet utan hansyn till
skolans historia och lasta strukturer.

Det finns andra som kombinerat granskning och pedagogisk utopi. Har
har jag hamtat inspiration fran danska forskargrupper, fran pedagogiska
gruppen vid litteraturhistoriska institutionen i Lund och i viss man fran
socioanalytisk praktik fran andra omraden én skolan. Till den pedago-
giska utopin atervdnder jag bla i samband med en kritisk granskning av
det som jag uppfattar som losryckta tekniker och metoder for interkultu-
rell kommunikation och undervisning.

Mitt val av inspirationskéllor och teoretiska utgangspunkter har dikte-
rats av bland annat likheter iangreppssatt och utgangspunkt, om 4n ur oli-
ka perspektiv: Den samhdlleliga strukturen betyder nagot fér vad som
hander med manniskor och hur de utformar sina liv, ingen ar enbart offer,
maénniskan ar ocksa skapande, en tilltro och respekt for ocksa den svagaste
och mest utslagna individ. Det finns ocksa olikheter i fokus for studiet
som jag tror sammantaget kan ge en spanningsfylld syntes. Vi har etnolo-
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gernas kulturperspektiv, Birminghamskolans koncentration pa ungdom-
liga subkulturer och deras kollektiva uttryck i olika symboler. Dartill kom-
mer Hannoverskolans socialisationsteorier med tonvikt pa det som han-
der djupt inne i individen och i kulturen och slutligen de pedagogiska al-
ternativens forsok att utforma en medveten pedagogisk teori och metod
grundad i samhalleliga strukturer och elevernas erfarenheter.

Noter

A I S

20
21
22

23
24

I Almquvist. Brev i urval. Utgiven av B Romberg, 1968.

Lena Olsson. Kulturkunskap i fordndring.

Aas 116.

Se tex ett collage i Lasse Aberg. Tvd l6sa Boy och Rekordmagasinet s 44f.

Att USA inte alltid varit idealet, visar trettiotalets folkbildares avstandstagande fran
det fordarvliga inflytandet fran andra sidan Atlanten. Set ex Gunnar Alsmarks uppsats
i Moddrna tider s 298f.

Aasl9.

Margareta Ekarv i dikten Kulturrapport i samlingen Katthjartat. Har citerad efter Tha-
venius. Liv och historia s 39ff.

Aas4l

I Vittnesmal: Invandrares syn pa diskriminering i Sverige s 86.

Enreflektion av Kristina i Vilhelm Moberg, /nvandrarna.

Karl Oskariaa.

Se tex Kultur och medvetande s 10.

Kulturanalys s 123.

1 Att leva med mdngfalden s 134.

I Kulturanalys s 123.

Aas63.

Aas 8l

Endel avtankarna i resonemanget ovan har jag hamtat franen intervju med Bourdieu
iradioprogrammet Verandets virld, 7 januari, 1987.

Citat fran Olika ursprung — Gemenskap i Sverige: Huvudbetankande av Sprak- och
kulturarvsutredningen s 156.

I Kultur och medvetande s 54.

Ehn, Lofgren i Kulturanalyss 12.

Tex i Den kultiverade mdnniskan, Myter om svensken, Moddrna tider, Kultur och
medvetande. Se litteraturforteckningen. Fran dessa skrifter har jag hamtat inspiration
till framstéllningen om svensk kultur.

Lofgren i Myter om svensken s 37.

Lofgren i Kultur och medvetande s 47.
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II Ungdomskultur och
socialisationsteorier

1. Exempel och problem

”Skullejag faviljaatt leva, skullejagviljaleva pa sextiotalet?” S& uttryckte
sig Niklas, en sextonarig elev pa en yrkesforberedande linje pa gymnasie-
skolan i Visterstad i en intervju jag gjorde med honom.! Hans kompis Jo-
han holl med. Naturligtvis blev jag nyfiken pa vad de menade. Vad kunde
de veta om sextiotalet och vad var det de sokte dar? Jag fragade alltsa vad
de ténkte pa:

Johan: Ja, att det 4r ju bara skit som har kommit fram. Alltsa sprang bort
vérlden i en smaill, det 4r bara att blunda och fosoka tanka bort fran de dar.
Det ar meningslost, det dr ingenting att tdnka pa.
Niklas: Det va mycket friare forr... Det va ju allt... (ohorbart)... passivare nu
och massor av grejor.
Johan: Jag tror man holl ihop mera da.

(Intervju april, 1985)

Samme Johan tror inte att han kommer att bli40 ar. De hir bada pojkarna
ar bitvis ratt pessimistiska i sitt forhallande till nutid och framtid. Att det
inte ar hela sanningen kommer vi att se i den utforligare analysen av deras
kultur.

Det slog mig, att de sokte sig tillbaka till just sextiotalet som en fjarran
dromvirld, eftersom den snabba forandring som intrdffat under de senas-
te tjugo aren ofta betonas. Sd havdart ex en foretradare for socialisations-
forskarna inom Hannoverskolan, att det skett storre forandringar mellan
sextiotal och attiotal 4n pa de hundra féregaende aren. Ar det sant ar det
intressant, att Johan och Niklas anvédnder sig av just detta historiska per-
spektiv for att finna det radikalt annorlunda.

Ockséa hos klasskamraterna, som fatt i uppdrag att beskriva ar 2010,
finns en stor pessimism infor framtiden:

... Det &r stor arbetsloshet och dom som har jobb, jobbar pa nagon kérn-
vapenstation. Om jag ska sdga hur det 4r, sa ser hela jordklotet ut som en
krigsmaskin. Nar man ténker tillbaka pa 1900-talet, sa var det rena paradi-
set jamfort med nu. Forr var det manniskorna som bestimde, men nu har
datorerna tagit 6ver helt och hallet. Vi har inget att saga till om. Tank! Pa
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femton, tjugo ar har allt forandrats. Naturen ser for javlig ut: forsurade
sjoar och den skog som finns haller pa att d6. Och ingen gor nat at det. Ute
i varlden krigar dom hejvilt och alla ménniskor gar och hoppas att en dag
ska allt bli som forr.

(Texter om framtiden, maj 1985).

Har finns tanken att kommande tjugo ar ska st for en rasande utveckling
i negativ riktning. Kanske finns ocksa hér i bakgrunden de forra tjugo
arens snabba fordndring, dven om han inte sjdlv har sa mycket erfarenhet
av det. Pa nagot satt tycks de har pojkarna djupt i sig kdnna av forandring-
ar som de uppfattar som negativa. Mitt i allt elindet tdnker de sig 4ndé att
de sitter med fru och gédrna tva barn i ett eget litet hus och har ett hyggligt
jobb, dven om virlden haller pa att ga under. Hoppet om den egna fram-
tiden hélls levande.

Skolan ar jobbig, man far lara sig de mest meningslosa saker. For de
skolanpassade teoretikerna &r fritiden obefintlig. De maste hela tiden ldsa
och plugga och for praktikerna &r fritiden ofta utan meningsfull syssel-
sdattning — “det finns inget att gora”. Man fruktar miljoforstoring och
atomkrig. Det hdr 4r inte ovdsentliga inslag i védrldsbilden hos manga av
eleverna. Det finns med i det som vi 4n sa ldnge opreciserat kan kalla ung-
domskulturen och méste betyda nagot for deras livsstil och agerande.

Barn har det vildigt olika idag. Det vet vi genom ménga undersékningar
och forskningsrapporter. Sa beréttar t ex Evalis Bjurman om lagstadie-
barns olika uppvixt i tva bostadsomraden i storstockholmsomradet och vi
kinner igen beskrivningen fran andra hall.2 Villabarnen fran norr lever i
en hogstatusmiljo och deras fritid ar vil- for att inte sdga Overorganiserad.
Det 4r tennis och ridning, balett och pianolektioner. Det krdvs att ndgon
vuxen kan avsatta tid for korningar till alla dessa aktiviteter. S& mycket tid
for oorganiserad samvaro finns inte mellan varven ochidenmanman traf-
far vanner ar ocksé det organiserat och oftast dr det baraenitaget. Barnen
isoderfororten bor i hdghus och leker pa gardarna fortfarande de kollek-
tiva lekar som forekom forr bland alla barn. De hér barnen far i ratt hog
grad organisera sitt liv sjdlva och det blir mycket godisdtande och teve-
tittande.3

Det ena eller andra sittet ska inte hdr vdarderas. Det racker att papeka att
redan for de hidr lagstadiebarnen 4r socialisationen olika. Deras kulturer
skiljer sig at. Vi kdnner ockséa val till hur det kommer att g& fér den ena
respektivedenandragruppen, ndr de far betyg och ska vilja linjer i skolan.
Till detta kommer att vi pa senare ar ocksa fatt ett betydande inslag av
invandrade kulturer, foretradesvis i hoghusomraden med instabil befolk-
ning.

Ar det da sant, att allt blivit sa annorlunda pa tjugo ar och vad betyder
isa fall det? De bada forskarskolorna fran Storbritannien respektive Vést-
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tyskland, speciellt den senare, tycks i alla fall mena det. I botten ligger val-
diga samhallsforandringar, eller kanske snarare tidigare forandringars ge-
nomslagskraft i familjestrukturer och kultur. Férandringar i arbetslivet
mot 6kad teknologi, datorisering, rationaliseringar, allt storre enheter och
mera av multinationella foretag gor arbetet annorlunda for fordldragene-
rationen och for deras barn. Omflyttningar, arbetsloshet, franvaro av
gamla sociala kontaktnit, det alltmer okvalificerade fabriksarbetet for-
dndrar samhdllet. Familjestrukturerna ser annorlunda ut. Barn-och for-
dldrar traffas inte mycket, eftersom langa resor till och fran arbetet, skift-
arbete och annat tar tiden ifrdn familjerna. Manga barn lever med ensam-
foraldrar och dr dessutom ensambarn. Otryggheten och avsaknaden av
ndra vanner och anhoriga stiller oerhdrt harda krav pa familjen. Det dr
dar alla ska tillfredsstalla sina behov av néarhet, mhet och trygghet. Och
detta efter en lang och tung arbetsdag.

Dessutom haller den borgerliga kulturen pa att forlora en del av sitt sta-
bila faste, i alla fall hos den yngre generationen. Arbetsamhet, hederlighet,
arlighet och goda seder i traditionell mening liksom gamla moraliska nor-
mer har inte samma giltighet for dagens unga. Kanske &r vi mitt inne i ett
traditionsbrott som vi dnnu inte riktigt ser slutet pa. En del konsekvenser
ar tydligt urskiljbara och inger médngaiden dldre generationen allvarlig oro.

Den vuxna generationens oro for ungdomen, handlar idag mycket om
normldsheten och om kommersialismens daliga inflytande. P& senare tid
har diskussionen allra mest kommit att rora sig kring det s k ungdomsval-
det. Det gar inte att forneka att allt detta dr ingredienser i ungdomars liv
idag. Deleverien situation, dar det inte riktigt finns utrymme fér dem. De
ar samtidigt tidigt vuxna ochlange barn genom det patvingade beroendet.
Utbildningstiden &r ldngre och dven om man vill arbeta och flytta hem-
ifran finns inte mojligheten. Sedan femtiotalet har marknaden ett sarskilt
utbud for tonaringar och saljer hela livsstilar, gairna med utgangspunkt i
en film. Grease 4r ett tidigt exempel. Trenderna dr snabbt skiftande i film,
musik och mode och det giller att hanga med.

Narsma fascistiska organisationer med stark rost och stort patos forut-
spar den svenska kulturens snara undergang pa grund av invaderande in-
vandrarkulturer och deras oerhorda inflytande 6ver det svenska, ar det latt
att vederldgga denna propaganda med hjilp av det som i realiteten star for
den faktiska paverkan, namligen en USA-kultur av speciellt slag. Natur-
ligtvis lamnar den inte heller invandrarungdomarna oberorda.

Nu ser vuxna méanniskor dessa tendenser i ungdomsvérlden och vill, av
naturliga skil, forsoka hitta motdrag och vinda de unga tillbaka till ratta
véagar. Tyvdrr sker det ofta utan ndgon analys, eller en valdigt ytlig sddan,
av orsaker och bakgrund. Risken for att alla vilvilliga atgardspaket blir
slag i luften ar darfor mycket stor.
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For nagra ar sedan gillde det kampen mot narkotikan. Artister engage-
rade sig i ndgot som kallades foreningen Uplandica. Man ordnade stora
shower ddr man sjélv upptradde, planerade filmer och reste pa turnéer i
landsorten. Jag tror inte man behover misstankliggdra uppséatet och hav-
da, att artisterna mest var ute efter egen publicitet. Det géllde i alla fall
sdkertinte alla. Men det finns anledning att ifrigasétta denna typ av aktio-
ner. Vad vinner man med att vuxna viletablerade manniskor upptrader pa
scen och formanar ungdomen till béttre seder: ’Sag nej till knark helt
enkelt!”, som det rattframma budskapet 16d.

Och nu 4r det valdet som star i fokus. Jag vill inte pasta att den aktion
som statsministern och andra dragit igdng mot ungdomsvéaldet ar av sam-
ma jippokaraktiar som den ovan beskrivna antiknarkkampanjen. Nar det-
ta skrivs vet vi inte mycket om vad som kan komma ut av detta initiativ.
Med tillfredsstéllelse kan noteras att ocksd ungdomsgrupper, som faktiskt
har egna erfarenheter och vet vad det handlar om, ar inbjudna att delta.
Det som & andrasidanskrammer ndgot ocksé i denna kampanj ar att man
inte mycket forsoker analysera orsaker och samband, innan man sétter
igang. Av det som hittills sagts forefaller det ocksa att aterigen finnas en
overtro pa information: Det ska informeras i skolor, i foreningar och pa
arbetsplatser. Fragan ar om vad? Av vem? Med vilket resultat?

Nu kan man naturligtvis invdnda, att det 4r viktigt att vuxna reagerar
mot valdet och visar att de bryr sig om. Till detta kan ater sagas, att det
vore dn bittre,om man verkligentogreda pa vad saken giller och darefter
agerade. Sa har det sommaren och hosten 1986 talats mycket om det
meningslosa valdet. Vad menar man med det? Pa vad sitt 4r det menings-
16st? Atgdrderna maste ju rimligtvis bli annorlunda om det faktiskt finns
nagon, om 4n aldrig sa tvivelaktig, mening med valdet. Om det t ex 4r ut-
tryck for rasistiska tendenser.

Det finns flera viktiga fragor att stilla: Ar det verkligen sa nytt? Ar det
sa att ungdomen star for det mesta och vérsta valdet? Hur 4dr det med
valdet mot kvinnor och barn i familjen? Mot barn i skolan, mot kamrater
pa arbetsplatser? Okade tendenser till rasism har det ocksa talats om och
ockséa dar planeras kampanjer och massiva informationsinsatser fran hog
politisk niva. Det senaste inslaget 4r en fran hogsta politiska niva anbefalld
vianskapsvecka. Som om 1986 ars exempellosa forfoljelse av kurder ocksa
i Sverige, skulle avhjilpas med kaffedrickande pa folkrorelseniva! Det dr
svart att frigora sig fran misstanken att kampanjerna mera avser att vittna
om initiativtagarnas styrka och kompetens.

Jagvill med detta inte forsvara vald och rasism eller drogmissbruk eller
forneka det som problem i vart samhélle. Men det ar nodvandigt att for-
djupa analysen, att inte starta vuxenkampanjer som i manga ungas égon
snarast viacker 10je, att inte tro att allting gar att 16sa med informations-
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kampanjer eller andra jippon. Atgirderna kommer pa detta sitt att riktas
mot vissa symptom och de underliggande orsakerna finns kvar och sticker
snart upp huvudet pd nagot nytt stédlle. Ocksa har krdvs ndgot av en peda-
gogisk fantasi.

Inte sdllan ar det sa att de institutioner som bidrar till att skapa proble-
men sedan engageras for att 16sa dem. Det kan gélla skolan och det kan,
som i féljande exempel, vara ett projekt fran statens kulturrad.*

Satsningen kallades Kultur i boendemiljo och ville dels decentralisera
kulturlivet, dels fa manniskor lokalt att engagera sig och samarbeta. "’ Det
skulle vdarna om éldre tiders kultur och framfor allt forma kulturpolitiken
med hénsyn till eftersatta gruppers erfarenheter och behov.

Man arbetade dels i ndgra sma orter pa landsbygden, dels i storstads-
fororter. Genomgaende var det projektarbetarna som definierade mal och
forutsattningar, bestimdestrategier ochtolkade verkligheten. ’Projektets
ideal var en allomfattande gemenskap som skulle leda till aktiva ménni-
skor. Imdlsidttningarna understroks ofta ambitionen att skapa gemenskap
mellan svenskar och invandrare, arbetare och bénder, hoghusbor och rad-
husbor, socialdemokrater och moderater, barn och gamla’® Orsakerna
till bristande kontakt och aktivitet beskrev man ndrmast i psykologiska
termer som t ex daligt sjalvfortroende och glomde att forutséttningar for
gemenskap saknades i form av gemensamma viarderingar, erfarenheter
och mal. Nu gick det inte riktigt som man ville, men da hor det ocksa till
bilden, att man har forklaringar och forsvar till hands: attitydforandring-
ar tar lang tid, det var ett utvecklingsprojekt utan omedelbara resultat,
projekttiden var for kort och resurserna for sma.

Avsikten dr inte att forlojliga en insats och pasta att man medvetet gor
fel. Jag skulle for ovrigt lika garna kunna exemplifiera med projekt jag
sjalv medverkat i.7 Avsikten 4r i stdllet att visa pa mekanismerna och sva-
righeterna i ovanifrdn styrda projekt utan riktig verklighetsanknytning.

BW: Skulle ni kunna tanka er att bli larare?

Flera: Aldrig!

BW: Vems fel ar det, om man kan tala om nagons fel, att skolan ar sa trakig...
som ni sager?

— Allt &r sa javla ointressant.

BW: Vem har bestdmt att det ska vara sa ointressant da?

— Skoloverstyrelsen.

BW: Ar det skoloverstyrelsens fel da?

— Regeringens.

— Det ar ju sa olika, en del ar ju lagda och vill plugga och kimpa & en del
vill inte gora det. -

BW: Varfor 4r det sa, att en del vill?

— Ja, varfor ar det sa?
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— Dom vill bli nat.
— Tex en del kor lastbil & en del blir ldrare, det 4r samma sak dar.
— Alla tycker inte likadant.
BW: Vilka var det som tyckte om att ga i skolan (pa hogstadiet)?
— Plugghaéstarna.
— Det 4r manga som kan sa mycket och sa ar det en del samre i klassen och
dom fattar inget — dom andra gar bara vidare och vidare.
— Och sa hjdlper ldrarna dom som &r bést.
(Gruppsamtal om skolan, Y, maj 1986)

Sédkandetlataochlatrattoftavid samtal med eleveride klasser jag besok-
te. De som hade skillnaderna mellan de bra och de samre klart for sig var
framfor allt de som sjdlva horde till de simre. De duktiga eleverna tendera-
de att skyla over skillnader. Pojkarna i samtalssekvensen anar vissa saker
och ser vissa monster men har inte alltid sa létt att verbalisera det de ser
och vet. Ibland kan de vara tydligare. Enligt derasuppfattning och erfaren-
het sker det dagligen en utslagning i skolan, déar skillnaderna forstéarks
mellan olika elevgrupper, skillnader som ledde in dem sjalva pa praktisk
linje i gymnasiet. De 4r helt pa det klara med att ndgot annat 4r det inte tal
om. De kan inte uttrycka sina upplevelser pa det sédttet, men menar det-
samma som forskarna Arnman och Jonsson uttrycker i foljande citat:

Att vissa elevgrupper far simre skolresultat 4n andra beror inte pa nagon
sarskild faktor i barnens liv, t ex relationen larare—elev, kamratgrupp etc
utan pa effekten av de samlade levnadsvillkoren. Skolans innehall och me-
toder dr utformade av vissa sociala skikt och passar darfor deras barn battre
dn andra. Skolmiljon ar bara en del av en elevs livssituation. De olika villkor
eleverna lever under har ett starkt samband med forédldrarnas arbets-
situation.8

Det handlar om olika sociala klasser eller med mitt perspektiv olika kultu-
rer i samhallet ochiskolan. Och det &r just dessa olika skolkulturer jag vill
analysera. Skolkultur betyder d& nagot alldeles annat @n den kultur i sko-
lan som berorts tidigare. I det har perspektivet framstar det latt absurt:
motet eller krocken mellan olika skolkulturer ska motas med skolminis-
terns kulturi skolan-kampanj. Och hur kulturen i skolan ska vara vet larar-
na bast, menar manga debattorer. Fragan ar snarare: Vad vet egentligen
lararna om skolkulturerna och om de har pojkarnas kultur? Vart nar man
med bildningskampanjen? Vad skulle den kunna goéra for Y-pojkarna?
Hur moter den deras egen kultur?

Virldsbilden bestdms pa ett egendomligt sétt av de tidiga skolarens erfaren-
heter... Laroboksstoffet har tillhandahallit de segrar som denna (dvs den
glansfulle eleven) blickar tillbaka pa. Lararnas vilvilja och kamraternas
avundsfulla beundran knyter sig till den bravur med vilken han beméstrar
detta. Elementargeometrins konstruktioner och bevis, den latinska gram-
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matikens regler for ablativets anvdndning, och den grekiska mytologiens
langa namnparad blir ett bihang till hans egen jagbild. Annu i medelaldern
ser han sig som den som en gang erévrade detta lardomsgods. Om materia-
let i fraga forsvinner ur skolan, om myndigheterna tolererar att den nya
generationen forblir ovetande, rubbas inte bara undervisningssystemets
hornpelare — stora stycken lossnar i den inre personligheten. Det dr sa jag
vill tolka den forfdaran med vilken det d4 och da berdttas om den nya genera-
tionens obildning... Vad betyder kung Lear for det blivande langvardsbitra-
det? Svaret pa den fragan ar inte sjalvklart.

Sa uttrycker sig filosofiprofessorn Séren Halldén om ’kulturarvet’.® Sam-
tidigt betonar han den oerhorda vikten av ett historiskt perspektiv. ’Men
hur skall métet med det férgangna gestaltas? Héri ligger svarigheten!” 10

Han har ritt i att svaren intedrsjilvklara, som endel tycks mena och att
det finns svarigheter som maste Gvervinnas. Aterigen méter vi, hir pa sko-
lans omréade, de lite planlosa atgarderna, praglade av god vilja och lite
analys!

Den opinionsbildning for en atergang till det klassiska urvalet i fraga om
'den goda litteraturen’ och ’de gamla goda kunskaperna’ som framtrader
under beteckningen kulturarvsdebatten upptrader som om alla problem var
l6sta: Kulturarvet skall aterupprittas... I sjdlva verket 4r problemen knap-
past ens stallda.

Sa skriver goteborgsforskaren Gunilla Svingby.!! Hon vagar ocksa hdvda
att kunskap inte bara ar makt utan nagons makt. Dvs dens som definierar
kunskapens innehall.

Ungdomliga del- och motkulturer har forekommit lange och dessa kul-
turer har ofta varit inbordes rivaliserande. Pa det sédttet kan man havda att
kulturkrockar inte 4r nagot sa nytt som man vill pasta idag, nar man foku-
serar invandrade kulturer. Jag menar att det dr en forsta forutsattning for
en diskussion om interkulturell undervisning och dess mojlighet i svensk
skola, att man vidgar kulturmétesbegreppet och hamtar lardom fran det
som sagts och skrivits om dessa andra slags kulturmoten.

Dickens beskriver rivaliserande ungdomsgang som slass mot varandra
pa gatorna. Vi har arbetar- och fackforeningsrorelsens framvaxt, vi har
siskor och boss, kissedoggar, galtungar (det var vad jag kallades som real-
skoleelev av grabbarna i folkskolan), sunar och mods, dixies och raggare
och narmast hardrockare och synthare. Skillnaderna mellan de har kultu-
rerna finnsoch uttrycks tydligt av gruppmedlemmarna, men inte entydigt.
Det gar inte att faststidlla enkla schabloner for en viss delkulturs knytning
till en bestamd samhallsklass, aven om det ursprungligen ofta forhaller sig
sd. De ungdomliga delkulturerna forandras, utvecklas och smélter sam-
man, inte minst, nar de upptrader i nya lander.

For att battre forsta de olika ungdomskulturerna och deras betydelse
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t ex i skolan har jag valt att ta hjalp av tva forsknings- och tolkningstradi-
tioner med bas i respektive Birmingham och Hannover.?

Jagkommer att kort sammanfatta dels deras viktigaste utgdngspunkter,
dels ta fasta pa det jag anser anvandbart i tolkningen av mitt material. Det
finns olikheter, inte minst i deras fokus, vilket gér dem desto mera anvind-
bara, men det finns ocksa likheter.

Bada skolorna utgér fran ett samhaéllsperspektiv. En beskrivning och
analys av samhdllets strukturer dr forutsattningen for kulturanalys och
socialisationsteorier. Dessa samhalleliga strukturer dr inte ndgot som bara
galler de unga, det handlar om hela sambhillet och alla dess medlemmar
dven om monstren 4r lattast att studera och friligga hos de unga.

Bada forskartraditionerna koncentrerar studiet till ungdomliga mot-
kulturer. De har vidare gemensamt att de betraktar de unga som subjekt
ochinte objekt och avvisar positivistiska manipulationsteorier. De morali-
serar inte och ser inte de ungas reaktioner och liv som meningsldsa utan
meningsfulla i sitt sammanhang. Inte heller betraktar de unga manniskor
som offer utan som skapande. Sist men inte minst lyssnar de faktiskt pa
vad ungdomarna sjélva sdger och tar det pa allvar.

2. Birminghamskolan

Den forskning som utgar fran Center for Contemporary Cultural Studies
(CCCS) i Birmingham har under sjuttiotalet publicerat en mangd studier
6ver ungdomars motkulturer och framfor allt det som med deras egen ter-
minologi kallas subkulturer, dvs de arbetarklasspraglade motkulturerna,
som till dels reproducerar och &tererévrar en sviktande arbetarkultur.
Deras utgingspunkt ar det brittiska samhéllet med en gammal strikt
klasstruktur.

Denna utgangspunkt gor att delar av vad som sigs inte omedelbart dr
applicerbart pa Sverige och motkulturer har. Dessa ar heller inte sa tydliga
och forekommer i annan form och ibland med forandrat innehall och bud-
skap dven om de lanat namn fran de engelska. Svenska punkare 4r inte det-
samma som engelska eller for den delen danska. Detta visar aterigen pa
omgivande samhilles och majoritetskulturs viktiga roll ocksé for utfor-
mandet av dem motsatta kulturer.

Birminghamforskarna ar inspirerade av ortodox marxism, bl a priaglad
av Althusser och fransk strukturalism. Det betyder att de ser starka kopp-
lingar mellan bas-6verbyggnad och ideologi i ett samhiélle. Det méanniskor
tanker och gor, deras kulturer, ar praglade av de bakomliggande samhalle-
liga strukturerna och samhallets maktforhéllanden. De gérnarmast etno-
logiska beskrivningar av sina motkulturer ytterligare inspirerade av social-
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antropologi och amerikansk kriminologi. Dock finns olika undantag fran
det allmdnna monstret och vi ska se att t ex Willis i hog grad problematise-
rar kulturen som avspegling av samhallets struktur.

Det finns fragetecken att sédtta for Birminghamskolan. Det galler t ex
deras fixering vid manliga avvikargrupper av marginellt slag, vars kulturer
inte sager s mycket om andra ungdomskulturer. Samtidigt &r denna kon-
centration en styrka, eftersom de verkligen penetrerar dessa grupper.
Metoder och analyser fungerar pa sa sitt exemplariskt. Det 4r s jag vill se
Birminghamforskarna: som en inspirationskalla for studiet av motkultu-
rer och deras speciella sdtt att organisera sina liv, inte med fardiga svar pa
alla fragor.

De ser ungdomliga subkulturer som sitt att bearbeta motsattningar i
fordldra- och majoritetskulturen. Dessa ungdomskulturer anviander sig av
utvalda delar av omgivande kulturer, inte bara arbetarkulturen fran for-
dldrarna utan ocksa det de finner lampligt i den kommersiella kulturen.
De ar alltsa inte s& mycket manipulerade offer for den. Den har ett klart
bruksvarde for dessa subkulturer. Lanen hanteras mycket vardslost och
oortodoxt och forvandlas ibland till annat 4n de fran borjan var.

Musiken spelar ocksa en viktig roll, inte som musik i forsta hand utan
som symbol for viktiga drag i deras kultur. Det géller inte minst rockmusi-
kensom identifieras med en viss livsstil. Sammatendens finns hos svenska
motkulturer. Motsdttningar mellan olika ungdomskulturer tillspetsas och
far sitt symboliska uttryck i forkérleken for olika musikstilar. Ibland tyd-
ligt, ibland mera underforstatt. En svensk forskare, Keith Roe, som inspi-
rerats av den brittiska skolan, har visat hur ungdomar, som inte hor till de
traditionellt vdlanpassade i skolan, anviander sig av en hardrockidentitet
for att kompensera kédnslor av underldgsenhet och otillracklighet.!?

Sammasak har jag funnit vid mina skolstudier, liksom hur anvandning-
en av vissa kulturella symboler blir oerhort viktig och utesluter andra
grupper. Bland annat sadana observationer har visat mig till Birmingham-
skolan och deras tolkningar. Ett par exempel pa just musikens roll som
skiljande element mellan rivaliserande skolkulturer med rétt tydlig sam-
héllsklassidentifikation far exemplifiera vad jag menar:

Vid samtal med eleverna i nian i Osterstad omvittnar de samfillt, om
och om igen, hur viktig musiken ar for dem. De lyssnar standigt och de
spelar sjdlva. Flera grupperingar av mer eller mindre stabila band finns i
klassen, men ocksa traditionellt deltagande i kommunala musikskolans
ensembler (det senare galler dock foretrddesvis for klart skolanpassade
flickor och nagon pojke). Flertalets identitet finns i hog grad i rockmusi-
ken. En pojke i klassen uttrycker tillhorigheten tydligt och med en klar
vidare syftning till vad skolan och omradet star for: ’Har i Motorp, har ar
vi hardrockare” (Gruppsamtal, nian, okt. 1985). Motorp i Osterstad r ett
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nybyggaromrade med manga unga familjer, manga invandrare och halv-
daligt rykte. Pojken som tolkar at de andra vet var flertalet i det har omra-
det hor hemma, hur de definieras av sig sjdlva och andra, aven om han
sjalv hor till de traditionellt skolduktiga eleverna.

En parallell finns i uttalanden fran Y-eleverna i Visterstad: *’Vi har en
synthare i klassen och det 4r en féor mycket!” (Gruppsamtal om skolan,
maj, 1989).

En hjélp att forsta justden hdrtypen av identifikationer, ibland tydliga,
ibland otydliga, finner jag hos Birminghamforskarna. De har just stude-
rat musikens roll och symbolernas och det sjalvsvaldiga anvandandet av
fordldra- och majoritetskulturens olika ingredienser. Den av de brittiska
forskarna som mitt arbete narmast anknyter till ar Paul Willis. Han har till
skillnad fran de andra dgnat sig at direkta samtal och observationer med
ungdomsgrupper och koncentrerat sig pa en skolsubkultur, dar jag kan
kdnna igen flera drag.

Learning to Labour eller pa svenska Fostran till I6nearbete heter Willis
mest kdnda arbete. Det ar en etnografisk beskrivning av ett gang pojkar i
en arbetarklasskolaiett industriomrade i the Midlands. Det 4r en pojksko-
la, kallad Hammertown Boys, i en stad han kallar Hammertown. Kam-
ratgruppen han foljer under de sista terminerna i skolan och deras forsta
halvariarbete har han valt, darfor att de utmarker sig som klart oppositio-
nella och ndra sammansvetsade i en egen grupp. Willis kallar dem ’the
lads’, pa svenska 'ganget’. Studiengjordesunder forrahélften av sjuttiota-
let och det ar naturligtvis en faktor som maste vdgas inibedémningen. Om
det &r sa att otroligt mycket hant under de senastetjugo aren — ja, da ar
studien ganska gammal vid det har laget. Anda, menar jag, att det finns
angreppssatt och tolkningar som dr 6verférbara bade till en annan tid och
en annan miljo.

Skolan hade cirka 600 elever, lag i ett mycket typiskt mellankrigstida
arbetaromrade med kommunala bostader. Inslaget av vastindiska och
pakistanska minoriteter var avsevart. Samhallet och skolan var alltsa,
kategoriserat med nutida svensk administrationsnomenklatur, ett mang-
kulturellt samhille. Under samma tid studerade Willis som jamforelse en
grupp konformistiska arbetarpojkar fran en samskola i narheten, tva icke
konformistiska grupper fran respektive en teoretisk sekundarskola och en
enhetsskola samt en grupp manliga ickekonformister fran en blandad
klass pa en hogstatusskola i regionens mest exklusiva del. Underlaget for
studien och slutsatserna ar alltsa forhallandevis stort &ven om generalise-
ringar inte ar speciellt giltiga vid den hér typen av kvalitativa undersok-
ningar, inte generaliseringar av parallellkaraktdr, men som monster. Jag
citerar ur ett av Willis gruppsamtal om ldrare. Det har vissa likheter med
ett av mig refererat liknande samtal med Y-elever (se ovan sid 29f):
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Joey: Dom kan straffa oss. Dom &r storre dan oss, dom star liksom for ett
storre etablissemang 4n vi, vi dr bara sma och dom star for storre saker, och
man forsoker ge igen... men det betyder inte att dom star Gver oss, bara for
att dom 4r lite mer intelligenta.

Bill: Dom borde behandla oss som dom vill bli behandlade av oss. '

Nog ger deigen, gidnget. Brak med ldarare och reaktion mot auktoriteter 4r
en av de mera grundldggande dimensionerna av motkulturen. Precis som
annat i motkulturen uttrycks oppositionen mest som en sti/, inte intellek-
tualiserat/verbaliserat. De angriper de tusen detaljer som alla i skolan kan-
ner till. Ockséa lararna ser och forstar oppositionen och forsoker géra mot-
drag. Gédnget haller sa nira ihop som mojligt, gér oljud, halvsover, védger
pastolarna, tittar ut genom fonstret, gar med sldpande steg, latsas inte for-
std, ‘'missuppfattar’, kommer med grova och tvetydiga anmarkningar osv.
De haller sig ofta ndra grinsen men utanfor direkt 6ppen konfrontation.

Det de tar stdlining mot 4r inte sa mycket den enskilde ldraren som ldra-
ren som idé, som representant for auktoriteten. Darfor dr det ofta extra
svart for unga, progressiva larare som forsoker bli vanner med gédnget.
Inom gdngets kultur ryms inte vinskap med ldrare. Med detta markerar de
avstand fran ’smilfinkarna’. Dessa respekterar auktoriteten, 4ven om de
kan braka med enskilda ldrare (jfr Y-elevernas ’pluggisar’). Smilfinkarna
beskrivs ofta i sexuellt nedviarderande termer, en skillnad mellan engelskt
och svenskt, ska det visa sig.

Avgrinsningen av den egna kulturen gentemot ldrare och smilfinkar
handlar mycket om kldder och frisyrer och om musikval. De kan t ex be-
skriva formen pa en krage (s in i detalj 4r motstandet organiserat) som
”Du vet som en ldrares!”!S Samtidigt 4r det s& att den utpréglade klad-
seln, sdttet att rora sig o s v betonar manligheten och dr avsedd att impone-
ra pa flickor. Det handlar om en mycket maskulin kultur med tuffhet och
styrka. Man ska roka offentligt och supa sig ordentligt berusad, sdrskilt pa
avslutningsdagen.

Forutom ldrare och konformister (smilfinkar) dr det tva andra grupper
som génget definierar sig mot, flickor och invandrare. Flickor ser de som
bade sexobjekt och modrar som skéter hemmet. Inte samma flickor for-
stas. Nar det géller avstandstagandet fran skolans invandrargrupper kin-
ner ganget att de har visst stoéd hos lararna. De har forbittringen gemen-
sam Over att minoriteterna uppfor sig konstigt och trangt sig in och rubbat
det invanda. Dessutom &r det si att invandrarna, sirsKilt vistindierna,
betyder sexuell konkurrens for gdnget, eftersom deras sétt att vara och
deras jaktmarker korsar varandra.

En annan markerad skiljelinje, som delvissammanfaller med de andra,
gar for gianget mellan teori och praktik. Lirare och smilfinkar star for teo-
rin och den 4r dessutom omanlig, feminin. Sjdlva star gdnget for praktiken
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och det 4r minsann inte att forakta, det dr tungt och svart jobb som inte
veklingar klarar av.

Ganget har en mycket realistisk syn pa arbete, yrkesval och arbetsmark-
nad. Mer realistisk @n yrkesvalslarare och konformister. Dessa grupper ta-
lar som om det var fragan om att gora individuella val efter fallenhet och
laggning. Som om det var fritt fram att valja och som om det skulle bjudas
pa arbetstillfredsstéllelse och personlighetsutveckling pa jobbet. Ganget
vet att alla jobb ar lika, dvs de jobb som kan komma ifraga féor dem. Det
ar okvalificerade industrijobb, dar det kan kvitta om man tar det ena eller
det andra. Allt tal om kvalificering kan alltsa avvisas. Har finns aterigen
en stor skillnad mellan génget och konformisterna som raknar med bade
arbetstillfredsstéllelse och avancemang i jobbet.

For killarna i ganget dr det sa att deras status och identitet byggs upp av
helt andra saker 4n skolan respektive jobbet. Dar giller att akta sig for att
arbeta for hart, hellre smita undan, dgna sig at annat Zven om man fysiskt
4r ndrvarande, tdvla om att lata bli att skriva en enda bokstav under ett
skolar, ljuga sig fri osv. Skolkulturen och den kommande arbets- och arbe-
tarkulturen liknar varandra i sina grunder. Manga av foraldrarna har sam-
ma installning till auktoriteter och smilfinkar som finns hos ganget. Det
man lever pa och for ar inte arbetet/skolan utan allt det som finns vid sidan
av: skamten, upphojandet av det tunga, manliga, manuella arbetet. De
som lider mest av trakigheten och otillfredsstéllelsen, nar de kommer ut i
samma arbete, dr konformisterna som svalt myten om det utvecklande
arbetet.

Det paradoxala i denna gédngets subkultur ar alltsa att samtidigt som
den lever sitt eget liv och verkligen ger pojkarna néagot att leva av och for,
sa kvalificerar den dem pa lidngre sikt for det okvalificerade arbetet och
dess kultur. Det dr skolan som bygger upp motstandet mot intellektuellt
arbete och bdjelsen for det manuella. ”Deras inofficiella och informella
sjalvforberedelse for arbetet inte bara leder dem mot ett visst slags arbete,
den gor ocksa sjdlva passagen mer hidndelselos och problemfri dn for
manga andra grupper?” ' Joey sdger pa tal om verkstadsgolvet: ”Det &r
som en foérlangning av skolan — alla bara hittar pa grejer?”!’

Forutom via formella och inte minst informella processer i skolan for-
bereds gianget for arbetslivet ocksa genom hem, familj, grannskap och
massmedia. Under en period kdnner de sig verkligen som herrar: De inte
bara forkastar smilfinkarna som anpassar sig, de kdnner sig faktiskt over-
lagsna:

PW: Varfor inte forsoka vara som smilfinkarna: varfor inte forsoka fa av-
gangsbetyg?
— Dom har nog inte sa roligt.
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— Alltsa, vad kommer dom att komma ihag av sin skoltid? Vad har dom att
minnas? Dom har suttit i klassrummet och svettats, medan vi, ja, medan vi
har... Tank pa vad vi har att minnas, slagsmal med pakis (fran Pakistan 6a),
slagsmal med JAs (fran Jamaica). En del av det vi gjort med lararna, vi har
ju nat roligt att minnas. '8

Gianget vander alltsa pa hela den officiella meningen med skolan och beto-
nar sitt eget informella skolliv och dess varden. Firandet av den egna kultu-
ren tycks vara precis tillrackligt lange for att téra dem in bakom fabriks-
portarna och nér de val dar upptacker att de ar fast — da ar det for sent.

Hittills har jag med Willisbeskrivit viktigadragi gdngets skolsubkultur,
sadant som jag tror vara viktigt for att forsta reaktioner hos svenska elever
som ldarare moter dagligen och som kommer att tala i mitt material dven
om de inte finns som sa tydliga gruppbildningar som i Willis’ Hammer-
town. Det ar viktigt att kommaihag att kulturen verkligen lever i gruppen,
inte hos de enskilda individerna. De skulle aldrig ensamma kunna béra
upp hela detta kulturella monster. Gruppen ar stark och lever sin egen kul-
tur. Den betyder allt. Det 4r gruppens regler man f6ljer, antingen de 4r ut-
talade eller, som oftast, outtalade. For att forsta inneborden i subkulturen
racker det inte med en beskrivning. Det maste ocksa till en tolkning. Det
ar viktigt att skilja pa de nivaerna. Den tolkning som gors av vad kulturen
betyder och leder till 4r inte nagot som explicit gors av kulturens egna med-
lemmar dven om den ofta tycks ligga implicit i deras egen kulturella sjalv-
forstaelse.

Forst ska sdgas att detolkningar av gdngets subkultur som gors av deras
skolledare och ldrare i hog grad pAminner om de tolkningar som dagligen
gors i svenska skolor och om vilka vi tidigare talat. Lararna sdger: i klassen
sioch sdborjadeen del av pojkarna flippa ut och struntaiskolan. De blev
hopplosa och gick inte att fa att syssla med nagot meningsfullt. Tom en
del riktigt begavade elever drogs tyvéarr med i det har och hamnade under
daligtinflytande och gick inte att fa pa fotter igen. Efterhand, nar olika at-
garder misslyckats, tycks man, precis som i Sverige, vara mest glad, nar de
har eleverna inte &r dar, for da blir det minst brak. Ett faktum som eleverna
bade i England och Sverige ar ordentligt medvetna om och ofta uttrycker.
Ett annat sitt 4r ju att vara ddr, men 4dgna sig at sin egen verksamhet i stal-
let. Av ldrarna betraktad som ovisentlig och vid sidan av. Av eleverna be-
traktad som det enda raka och riktiga, det centrala i tillvaron. Av sa olika
bedomningarav samma verklighet och praktik och sa olika slutsatser bad-
das onekligen for ordentliga konfrontationer eller lat oss kalla det kultur-
krockar. Jag menar alltsa, att det ar har vi kan se de riktigt stora krockarna
mellan olika kulturer.

Willis uppehaéller sig inte sa mycket vid invandrarelevernas egna motkul-
turer, men menar att man i framtiden sikert kan rakna med ocksa mycket
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tydliga och sammanhallna subkulturer hos andra generationens minorite-
ter. Han tycker att man redan kan se sidana tendenser i den vistindiska
gruppen i Hammertown. Jag tror ocksé att man maste rakna med helt nya
kombinationer av elever i skolan genom och 6ver etniska grianser. Mycket
i mina studier tyder pé att kulturgrianserna gar pa ovédntade stillen och att
t ex andragenerationsinvandrare soker sig till likasinnade svenskar. Smil-
finkar eller pluggisar respektive nonkonformister finnsialla etniska grup-
per. Det dr andra granser som galler.

I fraga om flickor blir férhallandet annorlunda — kanske finns det spe-
ciella flickkulturer, men samtidigt kommer de att finnas med i subkultur-
grupper vilket redan marks. Nér det géller flickor har Willis ingenting att
sdga, mer 4n via pojkarna, och det har uppfattats som en brist. Det kan
man ju gora, men samtidigt minnas att det faktiskt var pojkar i en pojk-
skola han valde att studera. P4 vissa linjer dr det ocksa i Sverige idag oer-
hort pojkdominerat, finns t o m enbart pojkar — det géller t ex de bada Y-
klasser jag valt att titta pa. For att finna ndgon balans har jag vant mig till
en dansk undersokning som resulterat i boken Skoleliv-Pigeliv. Den far se-
nare bilda motvikt till de maskulint dominerade studierna. Men nu ater till
Willis tolkning av gédngets kultur.

Genomskadande och utgrinsning ar de tvatermer pa vilka Willis bygger
sin analys. Hans resonemang ar ibland invecklade och méngordiga, men
kan sammanfattas i féljande. Det som ska genomskadas och det man av-
skiljer sig ifran &r det jag tidigare kallat den dominerande majoritetskultu-
ren och dess hegemoni. Willis talaroftast om ideologi i marxistisk mening
dvs den dominerande samhillsklassens satt att mer eller mindre dolt styra
arbetarklassen genom kultur, lagar, institutioner, massmedia.

Ar det da sa att ginget verkligen genomskadar det hir och dérfor med-
vetet agerar som de gor? Willis betonar det omedvetnas roll i kulturer, det
som djupt satt sig fast ldngt inne i ménniskor genom uppfostran. De ge-
nomskadar inte s& mycket medvetet som omedvetet genom sin samhélleli-
gabakgrund. De ser en del men inte tillrackligt och darfor slar deras kultur
efterhand tillbaka mot dem sjdlva och later dem forbli, dar de ar. Det ar
inte fraga om nagon kléttring utom majligen for enskilda invidiver, men
det andrar inte de grundldggande strukturerna.

Detta genomskadar gédnget i alla fall indirekt. Skolan ger meningslos
kunskap for arbetarbarn, darfor kan man lika giarna lata bli att anstranga
sig och ha kul sa lange det gar. Att det inte gér alltid dr de d4n sa lange lyckli-
gen okunniga om. De vet, att kvalifikationen 4r en myt och att arbetena de
kan fa ar okvalificerade och lika varandra som béar. De har alltsa inte tégit
till sig myten om en individualistisk ideologi: Om ni anstranger er, kom-
mer det att ga bra. De vet att ndgra ska misslyckas, d&ven om skolan aldrig
skulle medge det.
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Det 4r ju en av skolans och samhillets mest omhuldade myter: Visst kan
du lyckas bara du tar dig samman och lyfter dig sjdlv i haret och satsar
pa dig sjalv. Envar sin egen lyckas smed osv. Sa dar 4r det inte och det vet
ganget och det dr forklaringen till att de ur lararperspektiv blir odiscipline-
rade och besvirliga.

”’Skolans motkultur gor det saledes mojligt att skymta fortrycket bak-
om det vanliga institutionella stahejet i skolan”.'® Den syn pa arbetet som
skolans motkultur har, ar 6verlagsen den officiella i den meningen att den
ar mera insiktsfull och realistisk.

Willis kan emellertid ocksa se de negativa tendenserna i giangets kultur:
friheten ar forvriden och den oerhorda kreativa styrka gianget har kan for-
leda dem till vald, aven om det oftast halls innanfér mycket fasta gréanser.
Ibland ndarmar de sig reaktionidra, fascistiska tolkningar av sin position.
Derassvarighet ar att de bara de/visgenomskadar och drar en del felaktiga
slutsatser av sina tolkningar. De kopplar t ex samman intellektualism med
individualism och feminism och avvisar allt i ett svep. Tungt kroppsarbete
identifieras med manlighet och kommer darfor att accepteras, stigma gors
till nagot pa kort sikt positivt.

I forhallande till invandrarnas kulturer gor ganget ocksa vissa feltolk-
ningar. De kan mena att invandrarna 4r annu manligare 4n de sjidlva, efter-
som de ofta har dnnu grovre och tyngre jobb eller de omdefinierar deras
jobb till smutsiga, slabbiga, asociala. I forra fallet blir invandrarna ett hot
mot deras egen manlighet, i det senare blir de foraktliga och underlagsna.
Vissa asiater, som t ex dr butiksidgare och egna smaforetagare, kommer i
stallet att identifieras med de vita konformisterna och blir av den anled-
ningen motstandare. Ater andra kan de ha viss tillfzllig gemenskap med pa
dansstéllen och barer.

Vi kan alltsa se, hur de avskiljer sig dels fran majoritetskulturen, dels
fransmilfinkar och invandrare och utifran detta definierar sig sjalva. Mot-
kulturens former ar betingelser for den egna existensen men ses av majori-
tetskulturen som onda ting att utrota. ”’Géanget ar hela tiden omgivet av det
sunda fornuftets hegemoni. Det 4r dels skapat av dem sjilva, dels produ-
cerat av nedatriktade, bekriftande ideologiska meddelanden”?® Ideolo-
gin blir den hogst levande résten, men att de ingalunda dr passiva barare
av den har vi sett.

Harmed har vi ocksa en anknytningspunkt till de vésttyska socialisa-
tionsteorier som ska diskuteras i nédsta avsnitt.

Willis avslutar med att papeka att det faktiskt blev katastrof om den of -
ficiellaretoriken slog igenom i samhéllet och skolan, om alla kravde jam-
likhet och sjédlvforverkligande. Samtidigt vill han inte s& betona de sam-
hilleliga strukturernas lasthet, att man inte kan tdnka sig fordndringar.
*Trots allt maste man gora nagot pa mandag morgon.’?! Om det man ska
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gora pa mandag morgon har Willis en del forslag som narmar sig en peda-
gogisk utopi, vars huvudinnehall &r att ge ocksa subkulturens medlemmar
eninblick i vad deras egen kultur verkligen sager, att forsta de har kulturer-
na i stallet for att forfasa sig. Har narmar sig Willis en form av erfaren-
hetspedagogik av medvetandehdjande slag som vi far anledning att ater-
komma till och det ar ju dessutom s, att ’mandagmorgon inte beh6ver
betyda en odndlig f6ljd av likadana mandagsmorgnar’2?

Dar nagonstans ligger mojligheterna och hoppet.

3. Hannoverskolan

Under knappa tio ar har da och da i den svenska pedagogiskadebattenre-
fererats till vad som brukar kallas for Hannoverskolan. Under senare ar
har den introducerats i samband med diskussionen om ungdomskulturer
och forhallandet mellan generationerna.

Till denna grupp forskare hor ett antal for det vasttyska etablissemanget
obekvama pedagoger och samhaéllsforskare, som tex Oskar Negt, Peter
Bruckner, Johannes Beck och Thomas Zeihe, ndgon av dem belagd med
yrkesforbud och flertalet av dem verksamma under okonventionella for-
mer, bla som idégivare till alternativskolor.

Hannoverforskarna har framfor allt intresserat sig for sambandet mel-
lan samhalle, kultur och individ och fé6r manniskans socialisation. De har
kallats ungdomskulturforskare, men dven om de sarskilt belyser ungdo-
men och dess forandrade status i var tid, markerar de, att fenomenen
egentligen galler alla nutidsmanniskor. Samhallsstrukturer och férandra-
de kulturella villkor paverkar alla, men ar tydligast avlasbara hos de unga.
Det 4dr ocksa de som betraktas som problem av samhallet. Dem det forskas
om med det implicita eller explicita syftet att gora om och anpassa dem.
Inom dessa ramar haller sig Hannoverforskarna ingalunda. De ar inte ute
efter att 16sa institutionernas problem med ungdomen. I stéllet dgnar de
sig at omformuleringar och ovanliga perspektiv som vidgar och problema-
tiserar fragorna, soker orsaker och pekar pa losningar. Jag kommer fram-
for allt att anvanda mig av Thomas Ziehes teorier och vill darfor redovisa
relevanta delar.?

I Sverige finns inte minst pa det psykologisk/pedagogiska forsknings-
omradet, liksom allmankulturellt och metodiskt ett helt dominerande be-
roende av angloamerikansk forskningstradition. S& har det varit under
manga decennier men inte alltid. Forklaringarna &r sidkert flera: Sveriges
nira anknytning till USA i kulturellt/kommersiellt avseende, engelskans
lattillganglighet for de flesta svenskar i dag, radslan for viarderingar och
deras formenta ovetenskaplighet i den svenska vetenskapsteoretiska och
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filosofiska traditionen med en motsvarighet i den angloamerikanska
strangt positivistiska forskningstraditionen.

Samtidigt har vi undvikit filosofiska, beteendevetenskapliga och kultu-
rella traditioner fran den europeiska kontinenten. De har ofta betraktats
med misstro som vidrdeladdade, ovetenskapliga enligt en i forvdg bestamd
definition pa vetenskap (positivistisk, resultatinriktad, kvantitativ). De
kontinentala idéstromningarna har avfardats som spekulation och livs-
askadning och t ex drabbat sa olika traditioner som marxism, existentia-
lism och psykoanalys. Enstakaintresserade har forstas alltid funnits men
arbetat i hard motvind. Forst efter det sena 60-talets nyorientering har en
del av den europeiska traditionen introducerats mera systematiskt i Sveri-
ge genom presentation av forskarskolor och oversittningar av centrala
verk. Annu har deras genomslagskraft inte varit sarskilt stor, sarskilt inte
ndr man arbetar med kulturmétesfragor och kommer ner pa vardagsniva
tex i klassrummet, pa gatan eller i hemmen.

Hos Thomas Ziehe har jag funnit 6ppningar och perspektiv som jag
saknat i andra traditioner. Darmed inte sagt att allt 4r tillimpbart eller av
intresse for min analys. Viktigast dr att han inte arbetar med enkla schab-
loner, som att allt var béttre forr, att ungdomen ar slo och oforetagsam,
manipulerad av reklamen, att valdet har trappats upp och norml6sheten
och kulturskymningen brett ut sig.

Han kantala om att situationen ar alldeles ny och kraftigt forandrad for
dem som dr ungaivar tid i forhallandetill fordldragenerationen och att de
senaste tjugo aren innebdr enormt snabba férdndringar med vittgaende
konsekvenser for oss alla. Dessa fordndringar 4r inte enbart av ondo —
inte heller enbart av godo — de finns dédr och erbjuder unika mojligheter.
Han betonar att man bor akta sig for varderande beskrivningar av en kul-
tur som battre eller samre. De &r helt enkelt annorlunda. Det ar en viktig
utgangspunkt, menar jag, for interkulturella studier.

Vidare har han analyserat det vasterldndska senkapitalistiska samhal-
lets kulturella fordandringar. Har kan finnas de nédvandiga forutsattning-
arna for en djupare tolkning av kulturméten av de olika slag jag tidigare
pekat pa; inom en etnisk grupp, mellan subkulturer, mellan generationer,
mellan majoritets- och minoritetskulturer av etniskt eller annat slag. Over
huvud taget 6ppnar sig mojligheter for tolkningar av viktiga problem i
samtiden, tolkningar som rimligtvis bor kunna leda till mera insiktsfulla
moten och samtal mellan kulturer och méanniskor. Hér finns grogrunden
for en mojlig interkulturell pedagogik i Ziehes ovanliga” laroprocesser.
Det som beskrivs som meningslost, oforklarligt, konstigt, t ex ungdoms-
valdet och framlingsfientligheten eller husockupationerna och skolket
sdttsiniett sammanhang som mojliggor tolkningar och gér dem forklarli-
ga i sin kontext.
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Hos Ziehe finns tre olika analysnivaer som breddar forklaringsmojlig-
heterna ocksa for mitt material. Han arbetar med en samhillsniva, en kul-
turell niva och en individuell. Fér mitt vidkommande 4r den kulturanaly-
tiska nivan av storst intresse, vilket inte hindrar att utblickarna 4t de andra
hallen tillfor viktiga dimensioner. Sarskilt i det djuppsykologiska intresset
for den enskilde individen utgér Ziehe och Hannoverskolan ett vardefullt
komplement till Willis och Birminghamskolan.

Till detta kommer att Ziehe och hans forskarkolleger i hog grad har ett
pedagogiskt perspektiv. De intresserar sig inte enbart for ett kulturana-
lytiskt forklarande arbetssétt utan diskuterar ocksad konsekvenserna for
pedagogisk praxis innanfoér och inte minst utanfér de etablerade institu-
tionerna. Hittills har denna forskningstradition i Sverige mest anvénts for
att forklara och analysera ungdomskulturer. Jag vill férsoka vidga anvin-
dandet till hela kulturmotesproblematiken och for en pedagogisk utopi.

Det var med det freudianska begreppet narcissism Thomas Ziehe forst
introducerades i debatten. Jag avser inte att utforligt diskutera detta, efter-
som det dels kraver djupdykningar i psykoanalytisk teori, dels inte 4r nod-
vandigt for det kulturanalytiska resonemanget. Dock foreligger vissa all-
varliga missforstand, nar det giller narcissismteorin som maéste rattas till
for att kommande framstéllning ska bli begriplig och inte raka ut for sam-
ma missforstand. Alltsd ska jag forsoka tala om vad narcissism inte ir,
vilket i det hdar sammanhanget ar viktigare.

Forst maste sdgas att termen narcissism 4r ett teoretiskt, metapsykolo-
giskt begrepp. Darfor gar det aldrig att anklaga ndgon for att vara narcis-
sistisk, som om det vore en egenskap ungefar med betydelsen sjalvisk, ego-
centrisk, vilket faktiskt férekommer. Det 4r lika lite meningsfullt som att
anklaga nagon for att vara oidipal, vilket man daremot séllan gor. Liksom
Freud betonade den oidipala utvecklingsfasen och konflikten mellan jaget
och Overjaget som internaliseras av barnet och ger det forstdllningar om
ratt och ordtt och som senare i livet kan leda till psykiska storningar fram-
for allt i form av neuroser, s& arbetar Ziehe i anslutning till en senare
psykoanalytisk tradition med narcissismbegreppet.

Har ror det sig om ett tidigare skede i"den psykiska utvecklingen och
handlar frimst om barnets upplevelse av sig sjdlv och det gradvisa upple-
vandet av modern som en annan person under den orala fasen. Han infor
vid sidan av jaget och Gverjaget och detet begreppet sjdlvet, som ar en
annan dimension i mdnniskans psyke. Vad den hir faseniden psykiska ut-
vecklingen handlar om é&r alltsa upplevelsen av sjélvet, sjadlvmedvetandet
och sjalvkidnslan, skulle man mycket kortfattat och foérenklat kunna
uttrycka det. Storningar i denna fas leder till att manniskan inte utvecklar
en nodvindig sjdlvkansla, far svarigheter och blir osdker i relationen till
andra méanniskor, uppfattar odverstigliga krav pa prestation, for att nimna
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nagra exempel. Tillspetsat kan man med Ziehe sjidlv sdga, att det inte
handlar om for mycket, utan for lite tro pa sig sjdlv vid en narcissistisk
storning. Alltsa precis tvartemot populdruppfattningen om ndrcissismen
som ett slags extrem egoism.

I den man jag framdeles kommer att anvdnda mig av begreppet ger jag
det samma betydelse som bla Ziehe. Viktigast 4r kanske att undvika en
moraliserande innebdrd och halla fast vid begreppet som en rent teoretisk
modell. Sa fort det flyttas 6ver och tillskrivs individer eller grupper glider
betydelsen omedelbart dver till ndgonting som liknar en egenskap eller ett
beteende och far en virderande innebord. Aven om storningar i den narcis-
sistiska fasen kan leda till speciella sétt att inrdtta sitt liv, far det hos Ziehe
aldrig en moraliserande Overton. Snarare dr det sa att det finns mycket
positiva mojligheter i den nya ménniskotyp som ar ett resultat av den
psykosexuella fordndringen. Den drisin tur beroende av andra samhalleli-
ga och kulturella fordndringar, som maste beskrivas.

I den forskningsmiljo ddr Ziehe framtrader dominerar en viss analys av
samhallet. Som jag tidigare namnt, menar man att mycket stora forand-
ringar skett under de senaste tjugo aren inom den kapitalistiska delen av
varlden. Samhallet har blivit mera ogenomskinligt for medlemmarna och
alla individens livsbetingelser har forsamhalleligats. S& har den Okade
automatiseringen och rationaliseringen av arbetsprocessen berovat arbe-
taren alltmer av de viktigaste identitetsskapande elementen i arbetet. Till-
fredsstallelsen i arbetet blir allt svarare att tillgodose. Arbetaren lar inte
kédnna sig sjdlv och lar inte heller kinna andra ménniskor genom sitt arbe-
te. De stranga arbetsbeskrivningarna, den allt mera langtgaende arbetsdel-
ningen, tvangsforflyttningar genom nedlaggningar och sammanslagning-
ar av fabriker, tvangsomskolningar, allt sidant bidrar till underordningen
och otillfredsstillelsen med arbetet.

Det 4r inte bara i arbetslivet som manniskor utsétts for dessa processer
utan ocksa hennes tidigare frizoner drabbas. Reproduktionssfaren har
effektiviserats och teknifierats. Stora multinationella bolag styr i hog grad
méanniskors konsumtion tex genom sitt inflytande Over vad vi idter. Ny-
hetsformedlingen och underhéllningen standardiseras sa att de flesta ser
detsamma vid samma tid och fritiden serveras oss i paketform av akti-
viteter.

Socialisationen har institutionaliserats och kommersialiseringen av en
hel rad livsomraden har 6kat. Samhallet blir allt svarare att forsta. Det ger
utrymme for allehanda experter som 6vertar vanligt folks uppgifter i
manga manskliga sammanhang. Vi tappar tron pa var egen forméaga att
klara av saker och ting och ropar pé experter ocksé i sammanhang, dar det
inte skulle vara nodviandigt. Individen har delvis tappat kontrollen 6ver
sitt eget liv och tycker inte att det 4r meningsfullt eller ens mojligt att gora
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nagra langtidsplaneringar fér boende, utbildning och férsorjning. Allt
kan fordandras och det giller att kunna hinga med i fordndringarna, vara
flexibel.

Kortfattat 4r detta en beskrivning av de bakomliggande samhilleliga
strukturerna som de analyseras av Hannoverskolan. Om detta helt och
hallet innebér kvalitativa fordndringar under det senaste halvseklet i for-
héllande till den begynnande industrialiseringen, kan vil diskuteras. Att
en stegring av dessa tendenser har skett under senare decennier, dirom kan
man hélla med. Dessutom maste betonas tjdnstesektorns kraftigt 6kade
roll och den betydelse den har framfor allt som sysselséttning for kvinnor.
Denna viktiga kvinnoarbetsmarknad har jag inte direkt sett diskuterad
hos Ziehe. Det borde vara av intresse, sarskilt som modrarna och deras livs-
historia spelar en mycket stor roll for familjestrukturerna och barnets psy-
kiska utveckling. De allmidnna samhilleliga tendenserna drabbar rimligt-
vis olika samhallsklasser olika hart, 4ven om en del av dem p& nagot sitt
drabbar alla. Ziehe arbetar inte med denna skillnad och hur den slar mot
t ex olika samhallsklassers ungdom, nagot som han har kritiserats for. Mot
detta hdvdar han sitt intresse av att studera mera allménna tendenser i kul-
turen och individernas liv.

”Gud dr dod och julen forstord?” Sa har Ziehe en gang karaktériserat var
tid.2* Med detta ville han beskriva den valdsamma kulturella omdaning
som dgt rum under de senaste tjugo aren. Han menar, att det drojde ldnge,
just till sextiotalet, innan kapitalismen realiserades som livsform. Linge
levde kvar feodala traditioner och en gammaldags moral som passade de
nya makthavarna. Man forsokte mot den ekonomiska och tekniska ut-
vecklingen behélla en traditionell kultur, religion, moral, ett foretagilang-
den domt att misslyckas. Det dr inte for inte som Japan nu lyfts fram som
ett ideal for vastvarlden. Har tycks det fortfarande vara sa att man lyckas
hallaihop en intensivt stegrad kapitalistisk utveckling och en mycket tradi-
tionell kultur och moral. Atminstone 4r det vad man i vést inbillar sig. [ var
del av virlden &r det alltsa slut med den oheliga alliansen mellan ny ekono-
misk struktur och gammal moral. ’Kapitalismen borjar fortédra sin egen
sociala och symboliska bas!’%5

Vartid upplever en fristdllning fran kulturell tradition. Det géller t ex pa
familjelivets, dktenskapets och sexuallivets omrade. Sekulariseringen har
slutgiltigt gjort sitt intag i bade vardagsliv och psyke. Men det 4r inte nog
med att Gud &dr déd. Det var han redan hos 1800-talsfilosoferna. Utan de
traditioner som var forknippade med religionen har blivit allt mer 16st
knutna till den och ddrmed helt tomma och meningslésa. I den man man
fortfarande haller fast vid dem ar det pliktskyldigast och ingen till storre
gladje. Alltsa: det 4r inte nog med att Gud 4ar dod, julen ar forstord.
Genom den kulturella fristdllningen uppstar nya moéjligheter for manni-
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skor. Man overtar ingenting, det finns ingenting utstakat och forutbestamt
och man slipper traditionernas symboliska lasningar. Samtidigt skapar
det vildiga krav pa individen att utnyttja dessa nya mojligheter och skapa -
sitt liv. Hon kan drabbas av véldiga prestationskrav och har ingen att skyl-
la pa. Fristdllningen dr alltsa pa gott och ont.

En annan sak som forandrats, ar den traditionella arbetsmoralen och
forhallandet till de foremal som omger oss. Vi — och sarskilt de unga —
ar inte langre sparsamma och forsiktiga med saker och ting, naturligtvis
ocksa en logisk foljd av konsumtions- och modeindustrierna. Har fram-
trader tydligt en konflikt inom systemet mellan en hdnsynslos marknads-
ekonomi med ohejdad reklam for nya prylar och ett predikande av gam-
mal sparsamhetsmoral. Det ar inte sa konstigt att manniskor upplever
splittring infor dessa dubbla budskap. Den kulturella fristdllningen, den
nya moralen och dess genomslag i manniskors inre, leder till nya sétt att
ordna sina liv, kanske till och med en ny kultur och en ny manniska. Darfor
ar det domt att misslyckas att i den hér nya situationen hénvisa till ett ge-
mensamt kulturarv. Det existerar inte i ndgon rimlig betydelse avordet och
forestédllningen blir obegriplig sadrskilt for dagens unga.

Av detta foljer ocksa att alla jamforelser, som giarna gors av t ex ldarare
och fordldrar mellan egen uppvéxt och barnens, blir meningsldsa. Det har
aldrig skilt s& mycket mellan generationerna som idag och uttalanden
som: ’S& var det minsann inte i min ungdom, da fick vi ldara oss att veta
hut!” blir helt irrelevanta.

Dessa forandringar i kulturella monster innebar ocksa att den traditio-
nellautvecklingspsykologins strikta linjer ochstereotypabeskrivningar av
tex niodringar eller tolvaringar forlorar sitt intresse. Dagens nioaring ar
inte jamforbar med gardagens och detta géller alltsa mer nu 4n tidigare,
dven om nagot av samma tendens alltid funnits. Man skulle kunna ut-
trycka det sa att mormor och mor har mera gemensamt kulturellt och upp-
fostringsmassigt 4n mor och dotter.26 Att detta far konsekvenser for det vi
brukar kalla ungdomsproblem ar helt klart. Dessutom ar jag overtygad
om att det har stor betydelse for motet med etniska minoriteter, dar det
kulturella brottet dnnu inte framtrétt som i den vésterlandska delen av
vérlden. I denna analys finns forklaringar och mojliga tolkningar till alle-
handa kulturkonflikter. Ziehe har inte sjdlv fort sin teoretiska modell sa
langt, men jag forestdller mig att det skulle vara fruktbart.

For manga manniskor var sdkert livet hardare forr i den betydelsen att
villkoren fér méanniskans 6verlevnad for stora grupper var harda. Att kam-
pa for livsuppehélle i form av mat, hygglig bostad och annat for livets nod-
torft, upptog storre delen av dagen. Bade méan och kvinnor hade sidkert en
fysiskt tyngre arbetsborda. Darfor kan det kanske tyckas markligt att
Ziehe sa starkt betonar den 6kade belastningen pa individeni var tid. Han

45



menar da forstds psykisk belastning, som inte alltid hdnger samman med
detta slags harda yttre villkor, dven om det kan vara si att harda yttre vill-
kor sjélvfallet kan forstdarka belastningen pa en individ.

Fordandringarnai den psykiska utvecklingen har som en foljd att skuld-
kanslor infor ett Overjag inte 4r sd uttalade medan prestationskraven, att
leva upp till alla mojligheter som erbjuds, kraftigt har dkat. Pa det sattet
ar alltsa den psykiska belastningen pa en manniska hog. Periodvis och for
somliga manniskor kan det i basta fall innebéra stimulans och leda till ak-
tivitet och skapande men det kan ocksa vara destruktivt och férlamande.
De hoga kraven kan leda till prestationsangest och depressioner. Detta gél-
ler bade arbets- och privatliv. Pa arbetet géller det att vara duktig och pri-
vat giller det att arbeta med sitt sjalvforverkligande, en typisk modern
term, att fa ut s& mycket som majligt av livet. Vilket som 4r viktigast att
strava efter, blir forstas olika beroende pa vem man ar. Ett till synes slott
och destruktivt beteende hos t ex en elev i skolan, behover ingalunda bety-
da att den hir eleven har sldppt prestationskraven och 4r slo i storsta all-
manhet. Det kan i stdllet vara s att han gjort en prioritering och funnit
skolarbetet tdmligen meningslost (jamfor har Willis gdngoch dvent ex den
zigenska minoritetsgruppen) ochlagger nerallsin stravan och energi pa att
forverkliga sig sjdlv pa andra sitt genom kamratgruppen, motorcykeln,
musiken, kldderna eller vad det nu kan vara. Det finns alltsa en forklaring
till bus och skolk och sabotage, kanske ocksa till vald, om man blir hindrad
och motarbetad i sina strdvanden.

Prestationskraven dr naturligtvis lika héga i en motkultur som inom
majoritetskulturen, men de krockar. Eftersom majoritetskulturens makt-
havare, t ex skolans ldrare, definierar de uttalade kraven och i sin tur vill le-
va upp till forestdllningen om att vara bra ldrare, kommer kritiken hela ti-
den att uppifran riktas mot fran majoriteten avvikande beteende. Forstael-
se och tolerans gentemot avvikande blir liten. Det kan rora sig om en
ungdomskultur eller en etnisk minoritetskultur. Pa det har planet blir det
i bada fallen krockar och de hanteras pa liknande sétt fran majoritetskul-
turen. Ett exempel:

I min hemkommun har under hésten pagatt en livlig diskussion om hog-
stadieelevernas upptrddande vid teaterbesok. Teaterchefen och skadespe-
larna tappade talamodet med ideliga storningar pa forestdllningarna. De
ville gora bra teater och fann sig hindrade av elevernas storande upptra-
dande och ldrarnas passivitet. Skadespelarna avbrot forestédllningar och
laxade upp eleverna, varvid de ibland kom att peka ut fel elever. Teaterche-
fen skrev ett ilsket brev till ldrarna i kommunen och anklagade dem for
bristande respekt for teaterfolkets arbete. Lararna ilsknade i sin tur till, ta-
lade om det stora arbete de lagt ner pa forberedelse, svarigheterna att halla
ihop stora grupper elever pa teatern, det olampliga spraket och véldet i en
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av pjdserna som paverkade eleverna negativt osv. Debatten fortsitter och
ingenting 4r sdvitt jag vet 10st mer dn pa det sattet, att teatern inte ger skol-
teaterforestédllningar for manga elever utan i stéllet dker ut till skolorna
och talar med mindre grupper av elever om sitt arbete. Och det ar kanske
inte s& dumt, sarkilt inte om eleverna ocksa far en chans att komma till tals
och spela med.

Denna scen ur verkligheten exemplifierar, forutom svarigheterna med

uppifransatsningen pa kultur i skolan, ocksa minst tre olika inblandade
gruppers olika krav pa sig sjdlva och andra, krav som inte stimmer Over-
ens, livsstilar eller kulturer som moéts och konfronteras och till slut
krockar:
Skadespelarna vill gora bra teater, dari ligger deras prestationskrav och
deras identitet. Lararna vill vara duktiga larare, vilket forutom krav pa
att proppa eleverna fulla med kunskaper av alla de slag, vars resultat gar
att avldsa, ocksa innehaller krav pa fostran och disciplin. Eleverna be-
traktar teaterbesdket som det skolarrangemang det dr och behandlar det
déarefter. De upptréader alltsa ungefar som i skolan och det d4r en annan
komplikation i denna konflikt. Sa hdr, om inte virre, har lirarna det
varenda dag och ska da inte skddespelarna st ut ett par timmar, tanker
de kanske men sager inte, for da hotas identiteten och prestationskraven
pressar pa.

En del av elevernas prestationskrav handlar mera om att vaga vara tuff,
att vaga protestera, att bryta mot tabunosv. Kanske ar de den gruppiden
har hdarvan som tycker sig ha lyckats bast leva upp till sina krav, fast sa
medvetet dr det forstas inte formulerat och dessutom ar det som vanligt
den gruppen som inte horts i debatten utat. Forhoppningsvis har de varit
med i diskussion i klassrummen. D& 4r bara problemet att de elever som
till &ventyrs hors och uttalar sig i denna fraga inte ar Willis ’gdng” utan
“konformisterna”. Sa har vi ytterligare en krock mellan dessa bada elev-
grupper, ddr kanske en del tycker att teaterbesoket dr ett muntert avbrott
i den trékiga vardagen, andra ar ovana, tycker det dr obegripligt och tra-
kigt och ytterligare ett tecken pa att savél skola som det man brukar kalla
kultur ar nagot for “de andra”.

Med detta forsok att tolka en konkret konflikt med hjélp av Ziehes
teoretiska resonemang har jag velat visa pA mojligheterna och anvindbar-
heten. Darmed inte sagt att de inblandade sjdlva skulle gora denna tolk-
ning, inte alls. Det 4r alltsd en utifradnsyn och teoretisk konstruktion, men
siddana kan vara ngdvindiga for att forsta det egentliga innehallet i en
konfliktsituation eller kulturkrock som i detta exempel. Det foranleder
ater fragan: Ar en interkulturell undervisning mojlig?”’

For att avslutningsvis atervanda till Ziehe och foljderna pa individpla-
net av de fordndringar som dgt rum i samhdélle, kultur och socialisation,
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behover ytterligare ett par saker betonas. De har ocksa viss relevans for det
anforda exemplet.

En viktig skillnad mellan forr och nu ar var tids avsaknad av totalitets-
forestallningar, dvs enhetliga varldsbilder och livsaskadningar som omfat-
tas av flertalet méanniskor i samhallet och innehaller uttalade regler for
livet i form av en gemensam moral. Och dven om det, som tidigare diskute-
rats, finns en stark majoritetskultur, ar inte den sammanhallna varldsbil-
densa stark eller sa tydlig som i dldre tid. Detta géller vart land och vaster-
landet i stort. Det géller daremot inte i manga andra lander, dar i stdllet en
enhetlig varldsbild ar mycket uttalad och standigt inplanteras i nya genera-
tioner pa ett narmast overtydligt satt. Iran ar ett bra exempel. Har kan vi
sannolikt hitta forklaringar till de kulturkrockar som uppkommer vid en
ung iraniers mote med svenskt samhille och svenska ungdomar.

Skuldkomplexets relativa tillbakagang till forman for prestations-

tankandet leder vidare till att talet om samvete blir obegripligt fér manga
unga idag. Det ar det daremot inte for flertalet i larar- och foraldragenera-
tionen, dar det finns kvar tillsammans med prestationskraven. Detta kan
bland annat leda till féljande situation:
Lirare, som har en ambition att inte bara racka ner pa eleverna och skilla
ut dem, vadjar till dem om forstaelse for andra, i vart exempel for skade-
spelarna, och forsoker pa valkant manér vddja till samvete och skuldkans-
lor, fa eleverna att skimmas en smula. Om Ziehe har ratt, torde denna upp-
fostringsmetod ha spelat ut sin roll och inte ha vidare effekt. Jag vagar inte
pasta att det helt och hallet forhaller sig sa, men jag tror att det skulle vara
givande att behalla denna aspekt levande vid analys av olika konfliktsitua-
tioner for att prova dess hallbarhet.

Sammanfattningsvis kan sdgas om viktig paverkan pa individens liv:
Hon uppleversamtidigt mojligheter och begransningar genom den kultu-
rella fristdllningen. Det leder till 6kade krav pa prestation som kan bli olid-
liga for en del, befruktande och skapande for andra. De bada motsatta
tendenserna kan ocksa véxla fran tid till annan fér en och samma individ.
Den psykiska belastningen pa manniskan har dkat liksom vissa speciella
psykiska storningar (framfor allt s k borderlinesymptomn, dvs tillstand i
gransmarkerna mellan neuroser och psykoser). Vidare leder prestations-
kraven for somliga till att de blir extremt anpassliga till andras och egna
forvantningar och krav, for andra till revolt och opposition mot kraven och
utbildande av egna livsstilar i mer eller mindre tydliga motkulturer.
Samhalls- och arbetslivets kdnslomassiga torftighet leder till kraftigt 6kat
beroende av nira relationer och t ex harda bindningar mellan familjemed-
lemmar. Jag ska fortsattningsvis beskriva en del foljder som Ziehe pekar
pa i ny ungdomskultur och for skolans del.

Ziehetalar om nyungdom. Resultaten for manniskorsrelationer och for
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grupper av médnniskor av de beskrivna forandringarna géller for alla man-
niskor och hela samhillet men visar sig tydligast i ungdomsgrupper. Den
sociala makten utdvasinte sd mycket av personer idag. De som utdvar den
ar forstas personer, men t ex ldrare och poliser betraktas inte i forsta hand
som personliga auktoriteter med skiftande forutsattningar for sina yrken
utan mera som representanter for det opersonliga tvanget pa grund av sin
position. De dr delfunktioner i ett vard- och fortryckarmaskineri. Vi har
funnit samma tanke tidigare hos Willis.?” Detta férklarar bland annat
varfor ocksa progressiva och forstaende larare ofta har svart att na fram
till de oppositionella eleverna och kanske ocksa de andra, eftersom de inte
heller motsvarar de sistnimndas forestdllning om ldraren.

I basta fall blir maktens ménniskor ointressanta och likgiltiga. Man
struntar i dem. I varsta fall blir de ett hot mot mojligheten att kunna upple-
va sig sjalv. Eftersom detta dr sa viktigt kan ’Kampen mot liarare, mot poli-
sen men ocksd mot byggnader, institutioner och varuhus bli en kamp for
den egna psykiska overlevnaden, mot mojligheten att redan i unga ar vara
tvungen att uppleva sig som psykiskt dod”28 De valdsamma konfronta-
tionerna ger priméara upplevelser av jaget och dess forsvar och blir ett satt
att kdnna sig verklig. Det som hiander vid dessa konfrontationer ar fran de
agerandes sida ingalunda meningslost utan djupt laddat med mening for
hela den egna personligheten. Det ar heller inte pa nagot satt jamforbart
med gamla tiders pojkstreck och bus och kan inte hanteras pa traditionellt
sdtt. Mot kadnslor av allmakt, betydelse och verklighet vager hot, straff
eller skuldbeldggning latt. Bast kan dessa kdanslor sokas och utvecklas i
grupper av likasinnade.

De tre huvudrorelserna bland framst unga méanniskor i var tid kan i hu-
vudsak karaktariseras av de tre begreppen ndrhet, visshet och intensitet.
De gar inte ihop utan uttrycker delvis olika grundinstéllning. Sa betecknar
t ex narheten nagot subjektivt och individuellt medan vissheten har en me-
tafysisk eller religios innebord och intensiteten en narmast estetisk. Detta
hindrar dock inte att de kan férekomma blandade och i alla mo6jliga kom-
binationer. Det hindrar inte heller att man ratt ofta byter gruppering, gar
ut och in i olika grupper och rorelser pa ett ratt oproblematiskt satt: i dag
punkare i gar grona vagare och i morgon anhangare av ’Livets ord’. Det in-
gar i provandet och utvecklandet av den egna mojliga identiteten och den
flexibilitet och rorlighet som ocksa ar ett viktigt krav fran skola och
samhadlle.

Nir det handlar om att lédra sig ser Ziehe tvd motsatta tendenser samti-
digt verksamma inom samma subjekt: intresset for regression respektive
progression. Regressionsintresset foljer en sakerhetsprincip: man vet vad
man har men inte vad man far. Det gamla vanliga trygga i stéllet for det nya
osdkra. Man vill droja kvar i tidigare upplevelser av lustfyllda tillstdnd pa
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ett psykiskt konserverande satt. Lusten uppstar genom upprepning av det
standigt likadana. Hellre detta 4n att riskera forlust och obehag genom att
prova nytt. Nackdelen ar stillastaende, efterhand forenat med angest dver
stillastaende.

Den motsatta tendensen ar progressionsintresset, som ar inriktat pa for-
4andring och framsteg och pa ny kunskap. Det kan ocksa ge lustupplevelser
genom erfarenhet av ndgot nytt, spannande, oprovat. Samtidigt innebar
det fara och réddsla for misslyckande.

[ traditionell skola dominerar progressionsintresset. Efter de allra forsta
klasserna kommer regressionsintresset att betraktas som mindervardigt
och skolan satsar malmedvetet pa progressionen. Redan vid skolstarten
borjar denna forskjutning fran regressions- till progressionsintresse. Dar
man pa dagis och kanske i forskolan tog stor hansyn till barnens behov av
trygghet i det vanliga, kdanda kommer skolan att satsa pa kunskaper och
utveckling allt mer ju hogre upp man kommeri arskurserna. Ett nytt stort
sprang tas i vart land i och med 6vergangen fran mellanstadium till hog-
stadium och senare i overgangen mellan hogstadium och gymnasium.
Bara de elever som 4r trygga i sina relationer och har kompetens och be-
harskar teknikerna klarar utan storre problem dessa omstallningar.

Genom den efter hand ensidiga betoningen av progressionsintresset
kommer de bada tidigare harmonierande tendenserna att skiljas fran var-
andra. Regressionsintresset kommer ofta att betraktas som en storning i
skolarbetet. ”’Idén om pedagogiska framsteg lever pa forestidllningen att
det 4r mojligt att steg for steg &stadkomma en 6vervikt for progressions-
intressena pa regressionsintressenas bekostnad?’?? I samband med detta
jagas lustkomponenterna undan. Det man gor blir inte det man sjalv valt
utan det ldraren och skolsystemet bestamt. Regressiviteten gar inte att ut-
plana. Far den inte kommatill uttryck aterkommer denisabotage och lust
att spela smabarn eller i extrem anpassning, instrumentalism och vilja att
underkasta sig ritualeniskolan, vilket ju badadera skapar en viss trygghet
for stunden. Ziehe menar att skolan bor satsa pa bada intressena, men ut-
vecklar inte sd mycket ett pedagogiskt program. Det kan man emellertid
finna i Glockseeskolan, en alternativ skola i en arbetarstadsdel i Hanno-
ver. Till detta kommer jag att atervanda i kapitlet om en pedagogisk utopi
och i analysen av skolprojekten.

Innan jag redogor for mina pedagogiska idéer, dess inspirationskéllor,
realiserandet i klassrummen och analysen av process och resultat, vill jag
granska de teorier och tekniker som sysslar med kulturmdten.
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24
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26.

. Alla namn pa personer, skolor och orter ar fingerade. Elevcitaten ar atergivna i talsprak,

men nagot fortydligade. Skolprojekten har dokumenterats framfér allt med bandinspel-
ningar. Samtliga dokument finns fortecknade i bilaga 1. Av denna framgar ocksa anvan-
da beteckningar, forkortningar etc.

. Setex Arnman, Jonsson. Olika forolika,som visar hur skolans tidiga segregation av ele-

ver fortplantas och forstdrks i gymnasieskolan.

. Evalis Bjurman i Barn och barn — om barns olika vardag.

Projektet finns beskrivet i Lena Gerholm. Kulturprojekt och projektkultur. | antologin
Korallrevet franetnologiska institutionen i Stockholm finns en sammanfattande uppsats
av samma forfattare, Den erfarenhetsfornekande kulturen. Vision och verklighet i ett
kultur politiskt projekt.

Den er farenhets fornekande kulturen s 81.

.Aas92.
. Setex den kritiska projektgranskningen i Ndr inte verkligheten stammer med kartan och

Ger vetande vert, Statens invandrarverk.

. 1 Segregation i svensk skola s 20.

1 Se upp for falsk humanism! | Bildningssyn och utbildningsreformer s 136.

. Aas 136.
. Gunilla Svingby i Satt kunskapen i centrum s 9.
. Vid genomgangen av Birmingham- och Hannoverskolorna, har jag férutom av foretra-

darna sjdlva haft hjdlp av svenska sammanfattningar. T ex Ulf Lindbergs forord till Fosz-
ran till lonearbete, Fornis, Lindberg, Sernhede. Forord till antologin Ungdomskultur:
Identitet-motstind, samma tre forfattares artikel Pink Freud — kulturklyftor och ung-
domsproblematik i Zenith 2/84, Sernhede. Av drommar viver man, Sernhede. Den nya
ungdomen i Svenska i skolan 24/85, Bo Svenssons presentation av Glockseeskolan i
KRUT 11/79, Alvesson. Ungdomens livssituation och osedvanliga ldroprocesseri Zenith
2/84, Donald Broadys efterskrift till Ny ungdom och Frimodt. Narcissism. For narmare
uppgifter se litteraturforteckningen.

. Se tex Sernhedes artikel Den nya ungdomen i Svenska i skolan 24/8S s 25.
. Fostran till l6nearbete s 50.

. Aas60.

. Aas 192,

. Aas192.

. Aas5s.

. Aas 22l

.Aas276.

. Aas3l2.

. Aas322.

. I min framstallning bygger jag framst pa Ziehe. Ny ungdom och Ziehe. Ungdomen och

den kulturellamoderniseringeni Socialistisk debatt 3/85 samt tidigare i not 12 omnamnd
litteratur.

I Ungdomen och den kulturella moderniseringen s 6.

I Ny ungdom s 19.

Mot den stora skillnaden i kultur mellan mor och dotter talar Lissie Astréoms doktorsav-
handling 7 kvinnoled. Hon kan visa pa avsevirda likheter i kvinnokulturen genom tre
generationer. Jag tror dock inte, att dessa likheter behover motsédga, att ungdom idag, i
alla fall under en period av sitt liv, soker sig en ny identitet och kultur. Astrém har funnit
skillnader i kulturoverforingen mellan olika samhillsklassers kvinnor, en skillnad som
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inte berors av Ziche, som heller inte speciellt intresserat sig for flickor/kvinnor.
27. Se ovan s 35.
28. Ny ungdom s 114
29. Aas 124,
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III Ideologi och tekniker vid kultur-
moten — en kritisk granskning

1. Tvirkulturell kommunikation

Svenska affarsman pa tjansteresor i Mellan6stern gor ofta bort sig och
sumpar ddarmed viktiga kontrakt. De vilter ut teet i de tunna glasbigarna,
har svarigheter att ta sig ner pa de vackert broderade kuddarna pa golvet,
tittar ideligen pa klockan, avbryter hovlighetskonversation, dr i storsta all-
ménhet buffliga och jaktade. Atminstone 4r det den bilden man far av ett
videoprogram gjort i utbildningssyfte.! Det ger en synnerligen forlojli-
gande bild av klumpig affarsman och ar avsett att diskuteras pa kurser for
att gora dem bittre skickade att idka affarer i frammande lander.

Nir Chrustjov steg av planet i USA vid sitt forsta besok dar, lyfte han
bada handerna 6ver huvudetien yvig gest. Manga amerikaner som sag det
hér i teve forvanades och forargades: Trodde mannen, att han vunnit en
stor seger? Sjalv avsag han att visa pa vanskapen mellan folken i USA och
Sovjetunionen. Detta exempel forekommer i litteraturen kring tvarkultu-
rell kommunikation for att visa hur fel det kan bli och manatill 6vning och
battring nar det galler tolkning av t ex ickeverbala uttryck.?

Under en period har kéerna fran flyktinganlaggningarna ut i kommu-
nalt flyktingmottagande varit langa. Utredare pa forlaggningarna och de
kommunala flyktingsekreterarna eller samordnarna arbetar med att ord-
na bra bostader, barnomsorg, tolkar och annat nédvandigt. En dag hdnde
sig att en flyktingfamilj fick bostad i en kommun. De stannade pa tréskeln
till lagenheten och viagrade flytta in, eftersom bostaden var for liten och
mattorna hade fel farg. Dessutom var socialbidragen for laga. Flykting-
sekreteraren tittade lugnt pa dem och menade, att detta var vad man hade
att erbjuda och att om det inte passade, fick de flytta ndgon annanstans.
Det 4r latt att forestélla sig hans upprordhet, men i Sverige ryter man inte
och svér at flyktingar, hellre biter man sig i tungan och behaller sitt lugn.
Fragan ar, hur tvarkulturell kommunikation skulle kunna 16sa konflikten?

Jag har velat beskriva kulturkrockar genom dessa tre exempel fran helt
olika omraden for att senare diskutera moéjliga och icke mojliga l6sningar
med utgangspunkt i det som omvixlande kallas tvar- och interkulturell
kommunikation.
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Sa sent som pa 1960-talet hade inga universitet kurser i interkulturell
kommunikation eller talade om det mangkulturella samhéllet. Da talade
man fortfarande 6ppet om assimilation: invandrare och minoriteter skulle
anpassa sig till majoritetssamhallet och bli som en av oss. USA beskrevs
som en sméltdegel (melting-pot), dér alla olika kulturer skulle stopas om
och bli en amerikansk enhetskultur.

Numera finns en enorm flora av litteratur, kurser, konferenserinom om-
radet tvdarkulturell kommunikation. Det brukar sagas, att det borjade pa
1970-talet. Visst hade det funnits t ex socialantropologiska studier av and-
ra kulturer, visst hade lingvister intresserat sig for olika sprak och deras lik-
heter och olikheter och man hade borjat intressera sig for olika former av
mansklig kommunikation. Men pa 70-talet samlade man ihop alla dessa
studier inom olika Amnen och borjade tala om multikulturell kommunika-
tion eller liknande. Foregangslandet var USA och snart f6ljde andra vést-
lander efter. Dock dominerar USA fortfarande denna typ av forskning och
undervisning. Den finns numera pa i stort sett varje amerikanskt universi-
tet och mangder av privata institut. Det ar ocksa i denna form som tvarkul-
turell undervisning lanats till Sverige och under 80-talet vuxit lavinartat i
vart land.

Varfornyorienteringen kom och den férandradeterminologin debutera-
de holjsidunkel. Har tycks galla den gamla bristen pa forklaring, att man
trottnade pa... Trottnade man alltsa pa assimilationstdankandet och hittade
pa nagot nytt i dess stdlle? Varfor trottnade man? Varfor just da? Manga
fragor dyker upp och kvarstar obesvarade efter en genomgang av den rétt
enahanda litteraturen pd omradet. Den vanligaste forklaringenér, att man
nu blivit varse att samhallet ar mangkulturellt, men da borjar det narmast
likna ett cirkelresonemang. I USA kan man knappast pasta att forekoms-
ten av manga sprak och etniska grupper skulle vara nagon sarskilt ny fore-
teelse i samhillet. Nog mottes folk och kulturer under kolonialismen och
slavhanteringen. Da talades inte om kulturmaten eller krockar eller inter-
kulturell kommunikation, dd handlade det omerdvrare och besegrade, om
herrar och slavar. Man kan misstanka att det funnits starka skal for det
andradesprakbruket och att deinte dr enbart altruistiska. Hypotesen skul-
le kunna vara, att de nya orden inte speglar en fordndrad ideologi utan sna-
rare tjdanar att dolja samma gamla maktstruktur.

Uppenbarligen 4r det sa att saker och ting inte fungerar riktigt som man
onskar. Assimilationen har inte lyckats. Da forsoker man doélja de gamla
motséttningarna och maktforhallandena bakom en ny konstruerad ideo-
logi. Fysiskt vald byts ut mot symboliskt vald inom och utom USA. Det
handlar om kallaekonomiska fakta och dominans i varlden och det hand-
lar inom landet om att sikra den dominerande klassens dominans p& mi-
noriteternas bekostnad.

54



”Man byter ut en dominans i termer av direkt maktutdvning mot en do-
minans i termer av kommunikation och det hela blir en uppgift for experter
imansklighetens tjanst, som ska bidra till att etablera den universella mse-
sidiga forstaelsen och hansynen, i en varld av irrationella barridrer och for-
domar’? Intresset for att rent faktiskt utjamnaskillnader mellan svarta och
vita, barn och vuxna, min och kvinnor, 6verklass och underklass, i-lander
och u-ldnder drringa. I stéllet ska man nu ldra sig att det gar bra att leva med
olikheterna och att vi alla ar manniskor. Det 4r anmarkningsvart att aldrig
nagra multikulturella program skapas av de fortryckta grupperna sjélva. De
har inget intresse av att prata bort de faktiska orattvisorna ggenom kommu-
nikationsévningar for 6kad forstaelse Gver alla grinser.

Terminologin inom omrédet 4r vag och blomstrande. Dock tycks ten-
densen vara att man numera undviker allt som har med ras att gora.
Det talas inte langre som tidigare om “transracial communication” och
inte heller om interetnisk kommunikation. Likas& har det tidigare gang-
bara uttrycket “’cross-cultural communication” ersatts med ”intercultural
communication”, pa svenska interkulturell kommunikation, vilket defi-
nieras som “6omsesidig paverkan mellan manniskor med olika kulturbak-
grund”.? Vi ser hur sprakbruket stéder hypotesen om ideologins avsikt att
dolja verkligheten. Ordet kultur 4r lagom vagt och mangtydigt for att
tjana denna funktion och man undviker ofta att definiera det. Darigenom
blir syftet oklart och till synes valvilligt. I en australisk undersokning av
multikulturella programi flera olika lander bekraftas min hypotes och for-
fattaren summerar pa foljande sétt:

Tanketricket 4r att erkdnna en mangfald olika kulturer i samhallet men l4at-
sas att kultur bara sysslar med stilar och matrecept och har ganska litet infly-
tande 6ver ambitioner, moraliska stallningstaganden och allmédnna mal.’

For att prova hypotesen tanker jag i det foljande visa pa nagra typiska
exempel pa den interkulturella ideologin och dess traningsprogram. Déar-
efter kommer jag att peka pa 6ppna och dolda syften med och efrekter av
denna ideologi.b

Nu nir svenska produkter inte langre séljer sig sjalva utomlands och 'nya’
lander mutar in traditionella svenska marknader ar det individer snarare an
nationer, foretag eller produkter som konkurrerar for att ta hem kontrak-
ten... Detta innebdr... att den potentielle kunden helt enkelt viljer den sam-
arbetspartner han tycker bast om som person... den som forstar och respek-
terar att manniskors beteenden paverkas av den kultur de vuxit upp i och
darfor skiljer sig at. Utan denna f6rstaelse blir *svensk kvalitet’ och ’svensk
design’ meningslosa fraser och konkurrenterna tar hem kontrakten i stal-
let... utifran ett tvarkulturellt perspektiv, titta lite ndrmare pa hur den svens-
ke affarsmannen reder sig ute i vérlden.”
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Sa rakt formulerar en engelsk-svenska syftet med sitt interkulturella
program.

Vidare papekar hon vikten av att se sig sjalv med andras 6gon. Huru-
dana visvenskar ar, har hon kommit fram till genom intervjuer med 171 ut-
landska affarsman. Till de kulturella skillnader som forklarar manga
missforstand raknar hon: intonation, kroppssprak, égonspel, beroring,
lukt, rymd, tidsbegrepp, utseende.

Nar det giller exempelvis lukt citerar hon en av auktoriteterna pa om-
radet E T Hall:

Araber andas alltid pa varandra nar de talar. Attlukta pa sin vandrinte bara
trevligt utan onskvart, att forneka honom sin andedrdkt ar att upptrada
som om man skdms. Amerikaner a andra sidan (liksom svenskar) ar fostra-
de till att inte andas andra ménniskor i ansiktet och de férmedlar automa-
tiskt en kinsla av att de skiims nar de forsoker vara artiga.®

Goda rad utdelas frikostigt fran gesten att ta med chokladask till den ut-
landske affirsmannens hustru till att ta ledigt en dag och dka ut i den fram-
mande stadens fororter och studera ungdomslivet. Boken sdags i forordet
ha utkommit i sex upplagor i sin tidigare engelska version och anviandes ’i
undervisningen i universitet och gymnasier i manga skilda discipliner’®

Paverkan fran liknande amerikansk litteratur ar pafallande. Samma
exempel star att finna i flera av de handbocker jag studerat och aterkom-
mer pa tvarkulturella konferensers sa kallade workshops. Typisk &r bland-
ningen av viktiga skillnader och de dérefter uttalade goda raden av etikett
och god ton-karaktar. Ett par exempel till for att visa monstret: Mycket och
ofta talas om rostens icke-verbala signaler: intonation, rostlage, tonfall
exempelvis. Hastigheten sags vara hogre hos spansktalande an bland dem
som talar amerikansk-engelska. Betoningen ar olika i engelska talad av
engelsmin och indier, att tala mjukt och lagt ar védsentligt i Thailand. I
vasterlandet anvdnder man inte tystnaden som kommunikationsmedel
som i 6sterlandsk kultur.!?

Kroppssprakets olikheter omfattas med stort intresse. Har kan man
komma at skillnader ocksa mellan dem som har samma sprak. Engelsman
har problem i USA med forstaelse och kommunikation: ’De vet inte sdakert
ndr en amerikan lyssnar. Vi, a andra sidan, ar lika osdkra pa huruvida en-
gelsman har forstatt oss. Manga av tvetydigheterna i kommunikation ror
sig om skillnader i anvidndandet av 6gonen’’!! I stort 4r skillnaden att
engelsmaén lart sig titta intensivt pa motparten, medan amerikaner larts att
inte stirra. Bekraftar gor engelsmannen med smé blinkningar, amerikanen
med livliga nickar.

Det handlarinte uteslutande om sma variationer i yttre beteende. Varde-
ringar kommuniceras genom beteendet bade explicit och implicit. Darfor
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ar det viktigt att komma at och katalogisera olika varderingar. Tva regler
som anses vara viktiga vid interkulturell kommunikation &r, att varje del-
tagare maste forstd den andres virderingar och anpassa sin kommunika-
tion till den andres virderingar."?

[ samma héfte redovisas en grundlig genomgang av olika kulturers vér-
deringar, dédr de utgar fran att det finns ’ett universellt spektrum av virde-
inriktningar baserade pa gemensamma ménskliga problem)”® Fem pro-
blem utpekas som vasentliga for alla manniskor och kulturgrupper:

® Vad utmirker den medfodda manskliga naturen?

@ Vilken relation har ménniskan till naturen (och det 6vernaturliga)?
@ Vilkentidsorientering har det manskliga livet?

@ Vilken inriktning har manniskans aktivitet?

® Hur ser relationen mellan médnniskor ut?'

Dessa huvudfragor genomgas sa fran individniva 6ver samhéllsniva till
natur och t o m 6vernaturlig niva.

De program som foljer pa handbockernas kartlaggningar av problemen
i det mangkulturella livet dr naturligtvis beroende av definitioner och
problemformuleringar. Kurserna ar otaliga och erbjuds alla fran affars-
mén till skolelever. Det man far ldra sig ar allt fran hyfs och fason till kun-
skap om lander, folk och religioner. Amerikanska program ar synnerligen
detaljerade och glommer inte fragor om kursrummets moblering, tids-
atgang for olika moment, vikten av pauser, lamplig médngd deltagareosv.
Vidare tillhandahalls exempelsamlingar pa situationer och fall for simule-
ringsévningar.'s

De tidigare interkulturella traningsprogrammen foérefaller mest ha rik-
tats till internationellt yrkesarbetande manniskor. P4 senare ar har vi fatt
ett snabbtvixandeantal bocker for interkulturellt hemmabruk foretrades-
vis i skolan, en utbredd konsultverksamhet vaxer fram ocksa i Sverige. En
titt i en kursbok for skolbruk visar foljande:
Inledningsvis ges en manual for undervisningen i interkulturalism. Moti-
veringen 4r att behovet dr uppenbart, eftersom "vii USA, liksom de flesta
nationer runt om i vérlden lever i ett multietniskt och multiras samhalle. Vi
lever i samhéllen dar folk dr etniskt olika varandra?’!'® Etniska konflikter
kan grundas pa felaktiga perceptioner av ojamlikhet, men sjalva upplevel-
sen av ojamlikhet 4r nog. Det 4r viktigt for eleverna (boken ar avsedd for
klass 9-12) att lara sig om hur de olika etniska grupperna klar sig, ater,
lever, arbetar och leker. Det adr rimligare att titta pa skillnader an likheter.
Det senare innebar ofta forenklingar. Sa far vi stifta bekantskap med for-
test och metodik, definitioner och dvningar. Det borjar med smérre kon-
flikter pA hemmaplan och fortsatter i varldens stora konflikter, dar elever-
na forvantas hitta forklaringar och losningar till exempelvis foljande
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konflikter och krig: Nordirland, indianer i Brasilien, Cypernfragan, arme-
niernaiTurkiet och baskernaiSpanien, svarta och vitai Sydafrika. Harvid
skiljs noga mellan etniska och religiosa kon flikter. Texter som mycket kort
beskriver lander och konflikter och tillvigagangssatt vid olika 6vningar
finns i bilagor. Materialet ar helt fardigt. Det ar bara for intresserad larare
att starta.

Vad vill man egentligen med alla dessa interkulturella program? Jag har
tidigare pekat pa implicita foljder i form av bevarade maktforhallanden.
Detta uttalas sjdlvfallet inte och 4r heller inte med nodvandighet medvetet
och konspiratoriskt. Programmens egna forklaringar pekar pa framfor
allt tva aspekter, nytta och forstdelse. Interkulturell kommunikation ar
nyttig och rentav nédvindig i en varld med 6kade intemationella kontak-
ter, inte minst av affarskaraktér. Vidare gar det hela lattare om man forso-
ker forstd, tolerera och acceptera varandras egenheter. P4 de kommersiella
kurserna dominerar nyttan och i skolprogrammen forstaelsen, men de kan
ocksa forekomma blandade och invdvda i varandra.

Eftersom vi har olika sprak, olika kroppsuttryck, olika viarderingar blir
det latt missforstand, nér vi forsoker kommunicera 6ver kulturgranserna.
Araben som luktar, engelsmannen som stirrar, svensken som tittar pa
klockan, ger darmed uttryck for kulturella vdrderingar, obegripliga for
motparten. Problemen bottnar i okunnighet, missforstand, fordomar,
rdadsla och negativa attityder gentemot det annorlunda. Det 4r helt klart
attdetta dr den dominerande problemformuleringen. Ett utmarkt exempel
erbjuder filmen Crosstalk, mycket visad pd interkulturella kurser. Perso-
ner fran gamla kolonier upptréader i England. De har annorlunda intona-
tionispraket och far darfor inte lana pengar pa banken. De 4r inte tillrack-
ligt rdattframma och tydliga i anstéllningsintervjun och far inte jobbet.
Missforstand och okunnighet om kulturella variationer 4r orsaken. Fil-
men backas, intonationen dndras och problemet ar 16st, indiern far sina
pengar.

Aldrig talas om att verkliga kon flikter skulle kunna ligga bakom svarig-
heterna. Att engelsmén i England i ledande stdllning 4r nagot annat 4n
indier fran den gamla kolonin, nyss anldanda till moderlandet. Genom att
definiera problemet som missforstand har man vunnit mycket: reella och
mycket svarare problem undvikes och ddarmed politiska 16sningar. Pro-
blemformuleringama styr sjdlvfallet atgiardema. Enkla problem kan
enkelt goras nagot at, missforstand kan rattas till, kunskapsbrister kan
avhjilpas, fordomar kan bearbetas.

Lat oss atervanda till konflikten mellan flyktingfamiljen och flykting-
sekreteraren i kommunen, dar flyktingama var missnéjda och inte ville
bo. Hur l6ser man den konflikten med interkulturell kommunikation?
Har tycks inte foreligga minsta missforstand som latt kan klaras upp. Inte

58



heller dr orsaken annorlunda sprék eller kroppsrorelser. Budskapet ar all-
deles klart och tydligt: Vi vill inte bo har! Flyktingsekreterarens reaktion
pa budskapet dr ocksa klar: jag gillar inte det de sdger, blir ledsen och arg,
kan inte ordna nagot battre. De far vil flytta. Reella konflikter i vardagen
forefaller omojliga att 16sa med de interkulturella programmen. Det gar
inteatt komma ifran en misstankeatt redan problemformuleringarna und-
viker konflikter och springer ifran svarigheter. Alltsa blir de kommunika-
tionssvarigheter man koncentrerar sig pa snarast skenproblem medan de
verkliga konflikterna kvarstar, bade de nara vardagliga,och de stora
nationella.

Inte ens de egna formulerade problemen ar sjilvklart 16sta med pro-
grammens atgarder. Ta t ex Chrustjov och segergesten. Om amerikanerna
verkligen hade forstatt gesten som den vdanskapsinvit den var, hade da
Kubakrisen kunnat undvikas?

Kulturrelativism séags vara en av utgangspunkterna for interkulturellt
arbete. Den ena kulturen 4r inte béttre 4n den andra, den ena varderingen
ar sa god som den andra. I den man detta verkligen ar utgangspunkten ar
det sannerligen inte oproblematiskt. Om nagonting ar riktigt typiskt for
modernt visterlandskt tinkande, sa ar det denna forestallning om verklig-
heten. Tanken att ingen verklighetsuppfattning 4r evigt giltig och staende
over ménskliga och nationella variationer ar bokstavligen otankbar i fler-
talet andra kulturer, Det dr inte svart att hora invdandningarna fran t ex en
fundamentalistisk muslim. Darmed ar grunden for hela den mangkultu-
rella ideologin undanryckt. Det framgar ater tydligt vem som formulerat
problemet och dikterat villkoren.

Ocksa pa andra satt ar den oreflekterade pluralismen ett problem for
deltagarna i processen. Lat oss anta att man godtar denna utgangspunkt
for kommunikationen. Hur l6ser man da konkreta varderingskonflikter
som den ovan beskrivna med de protesterande flyktingarna? Konflikten
hamnar pa ett psykologiskt plan och ger personalen svara skuldkénslor.
Arjag kanskeinte tillrackligt kunnig, forstaende, tolerant mot de har méin-
niskorna som kommer hit och har det s svart? Ingen fortbildning i vérl-
den kan losa konflikten, mojligen peka pa och analysera orsaker och for-
lopp. De interkulturella programmen torde latt gora ont varre genom sina
verklighetsfrimmande exempel och tekniska l6sningar. Hir méaste det vik-
tigavaraatttalaom virderingar, att man faktiskt harréittatt baAdehysaoch
hivda egna virderingar, att man har lov att tycka att somligt i den egna
kulturen 4r sa viktigt att det inte ar forhandlingsbart. Kanske ger dettom
storre forstaelse for att ocksa andra manniskor harorubbliga, starkt kul-
turbdrande varderingar som man inte kommunicerar bort i forsta taget.
Konflikten l6ses snarare genom att pekas ut 4n genom att doéljas. Medve-
tenheten om det dominansférhallande som alltid rader i kommunikatio-

59



nen dr ocksa nodvindig for att ndrma sig verkliga I6sningar. Den felaktiga
problemformuleringen leder alltsa till att konflikter sopas under mattan
eller kulturaliseras (se kap I:1) och forblir problem.

Forskolans del innebar det pluralistiska dilemmat en diskussion om hur
mycket olikheter man kan acceptera inom den gemensamma ramen. Det
gar inte att dolja svarigheterna med den svenska ldaroplanens klart definie-
rade paverkansmal och en ohejdad kulturell valfrihet. En diskussion som
jag aterkommer till. Ofta fornekas eller d6ljs konflikten under valvillig
retorik. Detta 4r endast mojligt om man anvidnder ett urvattnat kultur-
begrepp, dar livsstilen dominerar pa bekostnad av livschanserna. Skillna-
den mellan demokratisk ideologi och etnisk realitet 16ses genom att redu-
cera etniciteten till en viss stil. Kdrnpunkten i det pluralistiska dilemmat ar
just skillnaden mellan livsstil och livschans menar den australiske forska-
ren Brian Bullivant. Han sdger vidare om glidningen mellan begreppen:

Detta dr l4tt att astadkomma, eftersom de aberopar en vision av ett samhal-
le som betonar dess trevlighet ’en enda stor och lycklig familj’, snarare dn
den verkliga vérldens fullstandiga otrevlighet. Detta dr langt mindre roman-
tiskt, men betydligt mera tillampligt for undervisning.!’

Orsakerna till att man doljer de verkliga forhallandena kan, menar Bul-
livant variera mellan ren aningsloshet, strdvan efter personliga nischer,
politisk opportunism och ren idealism.

Till sist kan fragan stéllas, om de interkulturella programmen egentli-
gen grundas pa en pluralistisk grundvardering? Ar det ndgonsin tinkt sa,
att alla kulturer ska ha enrimlig chans? Ar det inte snarare s att den yttre
vélviljan befdster de dolda konflikterna och darmed de traditionella
maktstrukturerna? Med mildhet manipuleras lattare 4n med vald. D4 ar
det alls inte fraga om kulturell pluralism utan om kulturell hegemoni, dar
en kultur dikterar villkoren for motet.

Det som intesdgsblir spannande att soka, det som finns under det ytliga
interkulturella spelet, och som man inte formulerar spelregler fér. Sam-
manfattningsvis kan sdgas att det inte talas om ekonomiska och sociala
villkor, ojamlikhet, mdjligheter och villkor, makt, konflikter som harrér
ur dessa forhallanden. Och det skulle heller inte passa in i monstret att
gora det. Har krévs helt andra atgarder med andra konsekvenser, t ex poli-
tiska, 4n de interkulturella programmen kan och vill erbjuda.

Jag har tidigare (i kap I) diskuterat hegemonibegreppet och majoritets-
kulturen. Hér ska bara papekas, hur tydligt detta monster visar sig i den
interkulturella ideologin. De interkulturella programmen 4r pahittade av
dem som representerar makten, ekonomiskt och dirmed oftast kulturellt.
De ar for det forsta klart vésterldndskt préaglade tillideologi och problem-
formuleringar. Jag kan inte dra mig till minnes att jag sett ett enda inter-
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kulturellt program som utgatt fran tex ett u-land. Det ar hela tiden vi som
ska lara om dem och kommunicera med dem pa vara villkor. Den partner
vi méter 4r fran borjan i underldge och kan inte sdga nej till motet eller dess
premisser. Ett exempel: "tiden’ betraktas i flertalet program som en intres-
sant kategori. For vem? Jo, for en jaktad vasterlanning med tidsur och pla-
neringskalender. For honom blir det av storsta intresse att diskutera tids-
begreppet vid kulturméten. For den andra parten ar det antagligen tamli-
gen ointressant och t o m aningen obegripligt.

For det andra ar ideologin inte bara vasterldndsk i storsta allmdnhet
utan préglad av den dominerande kulturen i vést, dvs av den borgerliga he-
gemoniska kulturen. Det &r inte de fortryckta grupperna i respektive land
som formulerar de interkulturella programmen. Det dr inte de svarta i
USA eller samerna i Sverige eller arbetarna pa verkstadsgolvet eller barnen
iskolan som tycker att det behovs interkulturalism eller talar om det méng-
kulturella samhallet. Att programmen sedan andas vélvilja och forstaelse
som det heter i laroplanen for “eftersatta grupper” ar en annan sak. Det
var inte det de bad om. Ibland hdnder det ocksa att de opponerar sig och
inte foljer spelets regler dikterade av andra.

Lat oss till sist sammanfatta de atgdrder som ingar i de interkulturella
programmen. Eftersom problemformuleringen ar felaktig blir det man
gor at problemen inte mycket béttre. Mest slaende ar den méngd trivialite-
ter man sysslar med: 6gonrorelser, avstand fran varandra vid samtal, ges-
ter, lukter, klddsel, roststyrka, intonation osv. Jag missunnar inte alls spe-
cialforskare inom t ex lingvistiken att syssla med den har typen av fragor,
men finner dess betydelse for kulturmoéten Overdriven. Att de inte sysslar
med verkliga konflikter ar uppenbart. Och vardagssituationer? Om det nu
ar sa, att man verkligen vill ndrma sig varandra och tycker det ar viktigt,
har manintedarattstort dverseende med dessadetaljer. Visst kan de varie-
ra, men i det ligger ocksa en spanning. Om en stor kvantitativ undersok-
ning konstaterar att spansktalande star narmare varandra vid samtal 4n
engelsktalande, vad har man lart sig av det? Det 4r svart att se den praktis-
ka anvdndbarheten av dessa otaliga tabeller av liknande slag som hand-
bockerna villigt tillhandahaller. Ska man sta nara eller ej? Och vad hdander
idet enaeller andra fallet? Ska man bara veta det eller ritta sig efter det och
i sa fall hur?

Grova och svepande generaliseringar kring ldnder och folk 4r inte ovan-
liga. Risken for forstarkning av féordomar ar uppenbar tex i de schablon-
artade filmsnuttar och fallbeskrivningar som ska liara kursdeltagare att
handskas med manniskor fran olika kulturer. Att typfallet inte siger nagot
om den person man har framfor sig i en given situation gors langt ifran all-
tid klart. Handbdckerna innehéller ofta tillrattaligganden och fordjup-
ningar, ibland ocksa viss kritisk granskning av programmen. Riktigt,illa
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blir det pa kortkurser och seminarier, dar stereotypier och trivialiteter fl6-
dar under korta snabba pass.

’Den som vet det rétta, gor det ratta’, sade Sokrates och det ar vad de in-
terkulturella programmen ocksa menar. Det finns en vertro pa vardet av
information och 6kad kunskap. Den forutsétts verka mer eller mindre
automatiskt, sa att om man far veta mera om ett land, en etnisk grupp eller
en religion, da blir man omedelbart mera valvilligt instélld. Forstaelse och
tolerans okar.

... kunskap berikar. Detta ar forvisso sant, men bara under férutsittning,
att ordet ’berika’ tillats inbegripa ett negativt moment... Varderingen far
komma dérefter och resultatet kan da mycket vél bli, att man med 6kad kun-
skap om en grupp tycker simre om den én férut. '8

En minoritetsgrupps historia och kultur kan forklara varfér gruppen gor
si eller s&, men behover inte 6ka forstéelsen for gruppen. Om man t ex far
veta att zigenarnas myckna tvattande hanger samman med deras stranga
reningsforeskrifter har man okat sitt vetande. Krockarna i tvittstugan pa-
verkas formodligen inte av denna kunskap. Det 4r ett vanligt felslut, sar-
skilt vanligt hos pedagoger, att sa ar fallet.!”

Slutligen: det méa vara lovvért att affirsman kommer till frimmande
lander nagot battre rustade med kunskaper och med storre tdlamod for
annorlunda beteende. Sakert kan det tjana affarerna. Men da ska det sdgas
rent ut och inte kamoufleras under en tickmantel av retorik som talar om
internationell forstaelse, konfliktlosning och tolerans. Det verkligt illa-
varslande ar nar affarsvarldens snabbkurser i interkulturellt beteende
erbjuds personalgrupper som har mycket och djupa kontakter med flyk-
tingar inom exempelvis socialtjanst och sjukvard. Det samma géller nar
programmen oreflekterat dvertas i skolor och utbildningar. Det finns
tecken som tyder pé, att detta haller pa att ske.

2. Interkulturell undervisning i Sverige

Skolan skall soka grundldgga solidaritet med eftersatta grupper inom och
utom landet. Den skall aktivt verka for att invandrarnai vart land innefattas
i samhallsgemenskapen. Den skall ocksa grundldgga en vilja att soka fred-
liga losningar pa konflikter. Det betyder att skolan skall stréva efter att ge
eleverna en formaga att leva sig in i och forsta hur andra manniskor har det
och en vilja att handla med ocksa deras basta for 6gonen.20

Vi har ju ganska manga

invandrare pa var skola.
Fran ungefar tiotalet olika lander.
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Och nog kan det vara

ganska sa hetsig stamning ibland
mellan en del svenskar och utldanningar.
Men om det blev en enda gnutta

battre efter den dar ’Invandrardagen’
det kan man verkligen fraga sej.

Nej, forresten, det behdver man inte:
for svaret ar NEJ.

Det hela var botten ganger botten...2!

Vad ar det da som ar botten med den har dagen? Den ar ratt traditionellt
upplagd som temadagar brukar: stationssystem, tipspromenad med fra-
gor med l6s anknytning till andra ldnder, oengagerade larare i for dem nya
milj6er (gymnastikldraren 6vervakar skrivévning), elever som efterhand
forsvinner bort eller hem, demonstration av utlandsk mat, underhallning
med séng, spel och dans fran olika ldnder. Ett lite ovanligare inslag fore-
kommer:

Nu borjade det

vénda sej i magen pa mej.
Men det virsta av alltihop
var anda rektorn!

Han gjorde entré

uppe pa scenen som arab
kladd i ’dkta arabklader
inkopta under en semester’.
Han visade upp sej

och beréttade lite.

Bland annat visar han upp sina tva (!) fruar, en dldre och en yngre och be-
réttar, hur manga dinarer han betalat for dem.

Rektorn bugar:

— Ja, det var allt for i dag

fran underhallningsdetaljen.

Hal i byxorna och tva fruar —

dom har ett ganska bra liv, araberna!

Invandrardagen pa den har skolan utvarderades helt olika:

Nar jag gick ut fran aulan
horde jag en larare

sdja till en annan:

— Ovanligt hog kvalitet!

Men nir jag stotte pa Millan
sag hon vildigt konstig ut,
hon gick med huvudet nedbdjt
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och alldeles stel i kroppen,
och hon sag mej inte
fastdn jag hejade.

Slutligen visades ett gammalt faktaband om invandrare och invandring
som inneholl en hel del felaktiga och foraldrade uppgifter.

Da blev Glenda sa rasande
att hon reste sej upp och gick.
Och sen var det antligen slut
pa den invandrardagen...

Millan &r klassens so-ldarare och ”’stensjysst”. Glenda 4r invandrarelev.

Varfor har jag nu dragit upp det hiar exemplet: en illvillig fiktionsberat-
telse? Dessvarre ar skildringen dokumentar. Siv Widerberg sédger i efter-
ordet till sin bok: ”Invandrardagen i kapitel 8 4r, exempelvis och tyvirr, sa
gott som hundraprocentigt sann. Jag har sjalv bevistat den och skulle nog
knappast ha fantasi nog att kunna hitta pa en sadan absurd tillstallning
dven om jag numera vet att manga otroliga saker kan handa inom skolans
viggar’'2?

Att klaraav invandrarfragor, fordomar, negativa attityder, kulturmoten
vid ett enstaka tillfalle i skolan ar ett vanligt satt att I6sa problemet. Det vi-
sar ocksa en enkiit till landets alla skolstyrelser genomford av diskrimine-
ringsutredningen i borjan av attiotalet.2? Ingenting talar for att stora for-
andringar skett sedan dess. Sjilv har jag direkt och indirekt upplevt manga
liknande temadagar.?* De som tycker mest illa om dessa invandrardagar
brukar vara invandrarelever som plotsligt dras fram i ljuset och avkrivs
prylar, danser eller sanger fran sitt gamla hemland (eller ofta foraldrarnas)
eller som forviantas ge information pa en ungersk eller chilensk station. I
en socialantropologisk studie éver den assyrisk/syrianska gruppens nya
tillvaro i Sodertélje berdattas om hur gruppens tonarspojkar morka kvallar
bakom nerdragna gardiner 6ver steg i for dem fullstdndigt obekanta folk-
danser fran fordldrarnas hemland.?’ Exemplet dr patetiskt och visar
majoritetskulturens tryck och féorvantningar pa en viss representativ kul-
tur. Den framvisas inte minst pa dessa invandrardagar. Till vems glddje?
Med vilket resultat? Och varfor? Jag ska forsoka besvara fragorna — men
forst en bakgrund.

Det finns en koppling mellan internationalisering i undervisningen och
invandrarfragor. [ tiden kommer undervisning for internationell forstaelse
langt fore undervisning om invandrare och minoriteter. Efter de bada
varldskrigen talades mycket om fred och forstielse mellan folken. I
UNESCO:s stadgar uppmanas medlemsstaterna att utveckla och 6ka
medlen for forbindelse mellan sina folk och att anvanda dessa medel isyfte
att fraimja omsesidig forstaelse och en sannare och fullstdndigare kunskap
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om varandras levnadssitt?’2® Hur den internationella forstaelsen efter-
hand utvecklades i riktning mot mera kunskap och mindre forstaelse har
visats av Bereket Yebio. Kunskapen var inte i forsta hand till for att 6ka for-
staelsen, utan for att 6ka den egna nationens konkurrenskraft och mani-
pulationsformaga (jfr den interkulturella ideologin i kap I11:1 ovan).

Ocksa till Sverige nadde efterhand budet om internationalisering. Fran
slutet av sextiotalet holls ett antal konferenser pa temat Internationalise-
ring i skolan och 1973 kopplades invandrarfragorna medvetet samman
med internationaliseringsarbetet pa en konferens under rubriken Skola i
invandrarland. Redan har formulerades flera krav pa t ex utbildning och
fortbildning i invandrarfragor for alla lararkategorier och krav pa mindre
etnocentriska laromedel. Vidare ville man komma ifran den ensidiga fixe-
ringen av invandrare som problem och arbeta 6vergripande med viarde-
rings- och attitydfragor, social fostran och elevvard.

Sarskilt mycket hande inte med de har kraven, och flera av dem ater-
kommer vid attiotalets borjan i invandrarverkets s k invandrarkunskaps-
projekt.?” I detta projekt satsas starkt pa skolor och utbildningar. Voly-
men kurser, studiedagar etc for skolpersonal har 6kat kraftigt, sarskilt
som departement och skoladministration pa alla nivaer samtidigt har
kommit med uppfordrande rekommendationer. Liroplanen for grund-
skolan innehaller ménga och tydliga anvisningar om interkulturell under-
visning. De férekommer inte bara i de 6vergripande malformuleringarna,
utan ocksa i malbeskrivningar for snart sagt varje &mne. Sa ska eleverna
tex i gymnastik ldra sig folkdanser fran olika lander och i barnkunskap
bor behandlas:

Barns uppfostran under olika tider och i olika ldnder. Varderingar och nor-
mer som vart samhaélle vill fostra till. Beteenden som forverkligar respektive
strider mot dessa normer. Konsrollstinkande och barnen. Jamstalldhets-
fostran. Invandrarfamiljernas situation. Svarigheter for barn att levaiolika
sprakliga och kulturella miljser.28

Aven om en visstveksamhet kanrada om formuleringarna ar det tydligt att
klara ambitioner foreligger fran centralt hall: det ska bedrivas interkultu-
rell undervisning i svensk skola!

1981 tillsattes Sprak- och kulturarvsutredningen som 1983 publicerade
slutbetdankandet Olika ursprung — Gemenskap i Sverige. Utbildning for
spraklig och kulturell mangfald. Detta betinkande diskuterar utforligt sa-
val invandrarundervisningen, dvs hemsprak och aktiv tvasprakighet, som
majoritetskultur och interkulturell undervisning. Diskussionen fors delvis
i ett vidgat perspektiv internationellt, historiskt och skolpolitiskt med en
tydlig problematisering av rddande forhallanden. Forslagen till atgarder
pa det interkulturella omradet, ar allmant hallna och innehaller vaga for-
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muleringar som egentligen inte gar utover de riktlinjer som redan finns:
Riksdagen foreslas uttala en principiell syn painterkulturell undervisning.
Utvecklingsarbete och forskning bér komma till stdnd och den internatio-
nella samverkan pa omradet bor vidgas. I ett delbetdnkande behandlas ut-
forligt laromedelsfragan och ges internationella exempel pa interkulturel-
la program. Har redovisas konkreta forslag fran Australien, Frankrike,
Visttyskland, England och flera andra linder. Allmédnna principer blan-
das med konkreta skolforsok. Positivt ar att man later ocksa kritiker kom-
ma till tals.

Sprak- och kulturarvsutredningen anknyter nira till Europaradets ter-
minologi och rekommendationer och redovisar dessa utforligt. ’Det har
numera avgivits resolutioner och rekommendationer inom Europaradet
som beror bade undervisningen, laromedlen och lararutbildningen med
interkulturellt perspektiv for den flerkulturella skolan??’

Satillvida lyckades utredningen genomdriva sina krav, att riksdagen i
februari 1985 beslutade, att undervisningen i alla skolformer ska praglas
av ett interkulturellt synsatt. For den som vill gripa sig an dessa fragor
finns alltsa allt stod i officiella styrdokument. Men vissa, inte helt baga-
tellartade fragor aterstar: gar det att bedriva interkulturell undervisning i
svensk skola och hur gor man da? Lat oss forst se hur det gors och vilka
svarigheter som finns.

Att omsesidigt berikas av varandras olikheter heter det i ett franskt
interkulturellt program, men det ségs lika ofta i Sverige. Pastaendet funge-
rar i skolvardagen mera som vdlmenande slogan 4r konkret realitet. En-
dera har man inte stora mdjligheter till detta berikande eftersom: ’Kom-
munen 4r lyckligt lottad med fa invandrare” eller "hittills ej drabbats av
namnvardinvandring av utlinningar?’3° Flertalet kommuner (178 stycken)
anger i enkéten att de inte genomfort nagra atgarder alls ar fram tom
1980. De svaren fortjanar nagra kommentarer.

Den spontana reaktionen blir latt, att det har ar bedrovligt. Nu ska
sdgas, att enkdtfragorna handlade om atgiarder mot invandrarfientlighet
och rasism. Kanske har kommunerna tankt alltfor dramatiskt och stort
och glomt bort enkelt vardagsknog av t ex elevvardande karaktéar och inte
tyckt det vara tillrackligt markvardigt for att komma med i svaret. Kanske
vet inte heller alltid den svarande allt som sker ute i skolorna. Dessutom
har alldeles sdkert massor av saker borjat hdnda under de fem, sex ar som
gatt efter rundfragan. Det mérks pa intensifierad efterfragan pa rad, med-
verkan och material. Mycket arbete laggs ner pa invandrarfragor och kul-
turmoten i skolor runt om i landet, inte minst i de nya flyktingmottagar-
kommunerna. Da ar det desto viktigare, att vi modar oss om att realistiskt
beskriva svarigheter och hinder och hitta framkomliga vagar.
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Att utpeka skolsystemet i bredaste mening som barare av det multikulturella
programmet 4r ju att utpeka tjuven som den som ska aterstilla rittvisan.
Detta system 4r ju en av de framsta agenterna for 6deldggandet av alla icke
dominerande former av kultur och kulturférmedling. Det 4r bl a med hjalp
av skolsystemet som erévringen och koloniseringen av alla andra livsformer
har skett genom de sista hundra aren.’!

Med det yttrandet i bakfickan skulle det snarast vara en belastning att sko-
lorna nu i hogre grad borjat intressera sig for interkulturell undervisning.
Kan nagot gott 6ver huvud taget komma ut av den verksamheten?

Jag har tidigare beskrivit strukturella hinder i mina diskussioner om
kultur, kulturmoéten och kulturell hegemoni, liksom i beskrivningen av ra-
dande maktforhallanden i all kommunikation. Det 4r en trivialitet att pa-
sta, att skolan 4r en del av det omgivande samhillet men likvil ett ofta
bortglomt faktum. Den svenska skolan ar svensk och ett maktigt instru-
ment for socialisation av alla elever tillsvensk kultur. Trots alla vdlmenan-
deskrivningarom forstdrkning av minoritetskulturerna ar det sa. ”’Allain-
blandade maste bli varse att de ar en del av problemet, innan de kanblien
del av 16sningen pa problemet?”32 Att det dessutom 4r en speciell svensk
majoritetskultur som géller, en som utestdnger méanga svenska barn fran
denstorakulturella virdegemenskapen i skolan, gor inte saken lattare. Inte
heller det faktum att denna kultur i hog grad férmedlas via ’den dolda
laroplanen” och dr omedveten och svargripbar. Kanske vdgar man pasta
att en god borjan ligger redan i medvetenheten om dessa forhallanden.

Om det pluralistiska dilemma som ligger i konflikten mellan paverkan
till svenska gédngse varderingar och ett positivt framlyftande av invandrar-
kulturer med respekt och tolerans, hartidigare talats. Hur ska den enskilde
ldararen i klassrummet l6sa dettadilemma vid t ex sexualundervisning eller
vid obligatorisk simning, dédr invandrarforaldrar kdnner oro och helst vill
hélla sina barn borta. Far man gissa, att den svenska linjen avgar med se-
gern. Eller som en studierektor stolt férklarade: ”Nu har jag fatt tom de
zigenska barnen att kl4 av sig till gymnastiken och duscha efterat.” Inter-
kulturellt synsatt? Nej, det interkulturella ligger paett annat plan. Det till-
fredsstidlls genom hemldndernas geografi, historia och religion, genom ut-
stdllningar, sang och dans. Kanske 4r det sa det maste vara, men da ska det
ocksa sédgas klart ut.

Det ligger ett annat problem i att lyfta fram invandrarkulturer i speciellt
utvalda former. I manga uttalanden forefaller det uppfattas som en sjélv-
klarhet att invandrareleverna tycker om, nar man talar om deras land,
derasreligion eller vad det nu kan vara. Hur vet man att det faktiskt &r sa?
Om det inte skots pa ett professionellt sédtt kanske skadan blir 4n storre.
”Vad konstig deras religion &r, hur kan de tro pa det?” kan tdnkas bli den
svenske elevens reaktion. Forstaelsen minskar istéllet for att 6ka. Som jag
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tidigare sagt: 6kad kunskap kan leda till 6kat avstandstagande.

Vidare méste ater papekas det farliga i att ensidigt betona kulturmotet
mellan det man kallar svenska elever och det man kallar invandrarelever.
Forst nar man arbetar med mangfalden kulturméten inom vardera grup-
pen borjar man ndrma sig sanningen. De svaraste krockarna behover, som
vi ska se i mina analyser av skolprojekten, inte alls finnas mellan svenskar
och invandrare.

Ytterligare en viktig styrfaktor for skolan utgores av liromedlen. Hur
ocksa dessa domineras av svensk majoritetskultur har visats i flera under-
sokningar. ¥ Det 4r inte enstaka 6vertramp och befingda detaljer som kan
rensas ut utan langt svarare 4n si. Det handlar om perspektiv, helhetssyn
och motivval.

Vissa dtgiarder styrs av felaktigaantaganden. Ett exempel. Det framhalls
allt oftare frain manga hall, att de yrkesinriktade gymnasielinjernas elever
ar invandrarfientliga och intoleranta i storsta allmanhet. Det tycker sig
larare konstatera, det visar sma interna attitydundersokningar. Diskrimi-
neringsutredningens stora attitydundersokning ger inget beldgg for detta
och inte heller mina observationer. Orsakssammanhangen ar langt mera
komplicerade och vagar man sdga ndgot om en enskild grupp, 4dr det snara-
re sd, att dldre manniskor pa landet utan invandrarkontakter ar negativa.
De skillnader man tycker sig finna hos elever, beror antagligen p4 helt and-
ra faktorer, till vilka jag aterkommer. Det har fran vissa larargrupper
kravts krafttag uppifran, for att omvianda de praktiska linjernas elever.
Man kan befara en ny kampanj och det vore sannerligen olyckligt, efter-
som dessa elever 4r klart stigmatiserade redan tidigare. Ett inte otdnkbart
resultat aven snabbsatsning vore skapande av motséttningar av langt varre
slag. Att bearbetaattityderoch fordomararingen latt sak. Detdrhar fraga
om psykologiska forsvarsmekanismer for det egna jaget och det egna var-
det. Det rycker man inte undan obemarkt.

Sammanfattningsvis kan sdgas, att den svenska skolans interkulturella
synsitt lanat vissa drag fran den ovan beskrivna interkulturella kommuni-
kationen. Det finns i den officiella retoriken en tendens till harmoniering
av strukturella konflikter. Dessutom finns en naiv 6vertro pa skolans for-
maga att 16sa svara samhalleliga problem och pa att 6kad kunskap om mi-
noritetskulturer leder till 6kad forstaelse hos majoriteten och gor livet l4t-
tare att leva for minoriteterna. Det som brister nu skulle, menar man,
kunna bli battre genom mera interkulturalism i ldrarutbildningar, perso-
nalfortbildning och béttre mangkulturella laromedel. Det aterstar att se
och fragor star fortfarande obesvarade: Hur vet vi det? Ar det rimligt att
anta, att det skulle bli sa? Och fortfarande: hur ska det ga till?
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Bergman, aa s 108.

Se tex Ruin, Sohlberg, En obegriplig virld;, Bergman, Fostran till tolerans? och.Olsson,
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IV Konturer till en pedagogisk utopi

1. Om samband och synteser

SamebarniJamtland diskuterar i skolan masslakt av renar som en foljd av
Tjernobylkatastrofen.

Barn i Stockholms Gamla stad, invandrade och svenska, skriver och ri-
taren bok om sin stadsdel. En turkisk pojke kommer att tinka pa basaren
hemmaibyn, nar han ser torghandeln i Gamla stan en l6rdagsmorgon. Det
finns inte manga stallen att leka p&, men husen och de smala granderna ar
vildigt vackra. Barnen oroar sig for att miljon ska forstoras.

En hogstadieklassien liten mellansvensk kommun, en klass som har en
ratt ‘'normalsvensk’ blandning av svenskar, invandrarbarn av andra gene-
rationen och nya flyktingar soker i ett imnesovergripande projekt sina rot-
ter. Det visar sig att vem som &r svensk ar relativt. Nadgonstans i historien
har de flesta anknytning till migration. Gruppvis soker eleverna svar pa
fragan 'Varfor flyttar folk?” Det visar sig snart att orsakerna till att svens-
kar utvandrade till Amerika och att invandrare kommer till Sverige liknar
varandra. Och de nyaste invandrarna och deras erfarenheter blir viktiga
for klassen. De har ju forstahandskunskaper, om det andra far lasa i
bocker eller hora mormor berétta.

Vad har de har tre undervisningsexemplen gemensamt? De startar i ele-
vernasegen verklighet och later eleverna utforska denna verklighet. Deras
egna erfarenheter tas pa allvar, men undervisningen stannar inte i en be-
skrivning av verkligheten. Med hjélp av analysredskap som lararna erbju-
der far eleverna mojlighet att se det egna livet i ett storre sammanhang. De
far forklaringar till det som hander just dem, just nu, genom att titta pa
historien, pa samhéllet runt omkring. De olika elevernas olika sociala och
kulturella bakgrunder far spela en naturlig roll. Eleverna &r aktiva, de un-
dersoker och drar slutsatser. Kunskaper hamtas inte bara fran bocker utan
ocksa genom samtal med ménniskor, genom rollspel och uttryck for fanta-
si och skapandei ord och bilder.

Séa skulle det mycket vdl kunna vara. De tre projekten erbjuder mojlig-
heterna utan att de 4r markvardiga pa nagot sitt. De olika inblandade
kulturerna mots och blandas kring ett gemensamt mal. Det handlar om
vardagsliv och inte exotisering. Har finns sammanhang, har finns bruks-
virde och ny kunskap att hamta. Varfor skulle inte interkulturell under-
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visning kunna se ut sa hér i all enkelhet?

Goran Palm lar nagon gang ha beskrivit sitt forfattarskap som ett for-
sOk att skildra den igenkdnnbara verkligheten som om den inte var skild-
rad forut. [ de orden finner jag en god sammanfattning av kulturavslgjan-
de och en pedagogisk utopi. Jag ser det sa hdr: Det 4r nodvéndigt att starta
i vardagsverkligheten, det som kénns igen. Men for att fa syn pa verklig-
heten och de bakomliggande kulturella varderingarna kravs ett par stegs
avstand. Det 4r svart att riktigt se det man star mitt i. Pa nagot satt — och
det kan ske pa manga — maste perspektiv ges. Vardagen maste framman-
degoras (skildras som aldrig forr) och darmed goras synlig. Just det
konststycket utfor kulturanalytikerna, nar de beskriver fotbollspubliken
eller var fangenskap i ’tidens tyranni’. Vi far hjalp med att betrakta oss
sjdlva och uppticker att det som vi trodde var natur, viarderingsfritt och
konfliktlost var et satt att leva livet.

Hjalp far vi ocksa av forfattare och andra konstnarer med detta per-
spektiv. Men for att kunna nyttjas i en pedagogisk process kravs mera. Kan
man bygga upp en pedagogisk modell som startar i elevernas erfarenhet,
hjalper dem se den, sitta in den i ett storre sammanhang, fa ny kunskap
och ny forstaelse? Och kan man ddarmed skapa forutsédttningar for ovanli-
ga laroprocesser inom den vanliga skolans ramar, dar eleverna far mod att
inte bara analysera utan ocksa fordndra sin verklighet? Detta dr den peda-
gogiska utopin och en alternativ interkulturell undervisning. Héri finns en
brygga mellan kulturanalys och pedagogik, mellan beskrivning och paver-
kan och en mojlig syntes. Jag ska forsoka beskriva hur.

2. Nagra inspirationskallor

Jag har tidigare beskrivit Thomas Ziehes socialisationsteori och gett en
antydan om en pedagogisk teori. Han arbetar, som vi sett, med termerna
regression och progression. Regressionen innebér trygghet men ocksa las-
ningidet bekanta, det vdlkdnda. Progressionen ger nya perspektiv, ny kun-
skap, forandring, men ocksa radsla for det frammande, angest for att
misslyckas. En god pedagogik bor innehalla bAda komponenterna och ut-
nyttja deras vixelverkan. Ziehe har varit en av initiativtagarna till och teo-
retikerna i ett alternativskoleférsok med arbetarbarn i Hannover, Glock-
seeskolan. Skolforsoket finansierades av staden Hannover. Skolan var in-
hyst i en alderstigen tegelbyggnad med hopplockade mobler och
omfattade arskurserna 1-6 med sammanlagt 150 barn, atta larare, nagra
praktikanter och ett vixlande antal forildrar.!

Pedagogiken bygger pd psykoanalytisk teori och socialisationsforsk-
ning, som beskrivits ovan i kapitel I1:3. En viktig utgangspunkt ar att bar-
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nens situation i dag radikalt skiljer sig fran tidigare generationers och att
barnen handlar pa ett for dem meningsfullt satt ocksa nér det verkar de-
struktivt, ’Barnen handlar sjalvmedvetet ocksa dar det for oss framtrader
som storsta vanmakt’> Denna utgangspunkt dr viktig och anknyter till
dagens ungdomsvaldsdebatt och det sk meningslosa valdet. Glocksee-
skolan arbetar inte utopiskt men innebar med sin existens en forverkligad
utopi och kan utdva tryck pa det officiella skolsystemet. Bade form och
innehall ar viktiga och utgangspunkten tas i den subjektiva erfarenheten
som bearbetas, reflekteras och vidareutvecklas i laroprocesser som inver-
kar pa den objektiva verkligheten. Den traditionella skolans kris innebar
bl a att larare och elever tilldelar varandra roller i ett rituellt spel, dar posi-
tionerna blir lasta, erfarenheter trangs tillbaka, fantasin hammas. Glock-
seeskolan arbetar mycket med demokratiska processer och kollektiv sjalv-
organisation. Situationen kan bli kaotisk, men ur kaos skapas frigorelse
fran auktoritetsfixering och hemmablindhet. Konflikterna blir drivkraft
ochingangtillnyainlarningsprocesser. ”’Erfarenheterna fran Glocksee be-
kraftar att det for arbetarbarnen ar sarskilt viktigt att kunskaperna ér for-
ankrade i deras egen livssituation och i deras behov av social mening och
kanslomassig forankring?’?

Danmark har ett helt annorlunda och mycket friare skolsystem dn Sveri-
ge. Kanske ar det mangden privat- och alternativskolor som bidrar till ett
okat experimenterande och en livlig pedagogisk debatt ocksa inom den all-
manna skolan. Markligt nog har svensk pedagogik och svensk skola inte
lyssnat till Danmark i nagon storre utstrickning. Gruppen kring Unge
peedagoger har lange arbetat med pedagogiskt forsknings- och utveck-
lingsarbete av stort intresse. En av deras senare rapporter heter Skoleliv-
Pigeliv. Den ger exempel pa ett slags kulturkonflikt och diskuterar dirmed
vad jag menar med interkulturell undervisning. Boken handlar om flickor
i arskurs 8 och 9 och hur de upplever skolan. Projektet arbetar med del-
tagande observationer och intervjuer i skolan under lektioner, pa raster
och fritid. Den foljer flickorna under en lang tid och de far berdatta om
vaninnor och pojkar. Forskningsprojektet arbetar alltsd med beskrivning
och kulturanalys, men samtidigt som teorin halls levande innehaller den
ocksa en pedagogisk process eller utopi. Hur deltar flickorna i samspelet
i klassen? Vad hander, nar ldararen provar att ligga vikt vid medbestam-
mande och forsoker utga fran elevernas intressen och behov.

Syftet ar “att alla elever, men speciellt den truede gruppe af piger, skulle
udvikle et kritisk-konstruktivt handlepotentiale, som kunne satte dem
i stand til bade i, udenfor og efter skolen, at gribe andrende ind i egne
og felles livsbetingelser”. I undervisningen dr det viktigt, menar de, att
flickorna ges mojlighet att gora erfarenheter med laroprocesser, som har
bruksvarde for dem i deras liv hdar och nu och senare i livet. Vi ser tydligt
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paverkan frdn Hannoverskolan och deras ovanliga laroprocesser. Jag fin-
ner i denna kombination ett interkulturellt program, som borde vara fullt
mojligt att anvanda vid alla tankbara slag av kulturméten.

Pedagogiska gruppen vid litteraturvetenskapliga institutionen i Lund har
uppstatt ur en diskussion mellan forskare och larare. Forskningsprojekt har
genomforts till hjdlp for bada grupperna och en forskargrupp med nira
skolkontakt har utvecklats. Larare har getts mojlighet att genomfé6ra ana-
lyserande projekt i egen undervisning. Styrkan ligger just i den nédra kopp-
lingen till undervisningen. Dokumentationen har skett genom elevinter-
vjuer, klassrumsobservationer och materialutveckling. Lararnas forskar-
status har gett dem mojlighet till efterarbete och tolkning av undervis-
ningen. De konflikter som uppstatt mellan forskning och undervisning
har hela tiden kunnat diskuterasi gruppen paregelbundna seminarier. Ett
viktigt brobygge mellan teori och praxis har pa sa sitt skapats.

Undervisningen har aldrig bara haft funktionen av materialinsamling
for forskningen utan ett eget varde, en killa i paritet med teorin. Alla bor
ha mojlighet, menar man, till bade undervisning och analys. Ibland har
forskningen kallats operativ, dvs forskaren inte bara observerar och analy-
serar utan ocksa agerar. Metoden erbjuder naturligtvis konflikter i tid,
pengar, olika krav, men har 4nda visat sig mojlig. Det finns patagliga resul-
tat av gruppens arbete i konkreta, tydliga beskrivningar och analyser av en
lang rad undervisningsforlopp. De ar dokumenterade i ett stort antal rap-
porter (se vidare i litteraturforteckningen). Savél elevernas forstéelse, som
stoffet och lararens 6vervdganden analyseras och diskuteras.

Pedagogiska gruppens arbete innebdr ett forsok att fa grepp om varda-
gen i skolan. Man undervisar, analyserar, skriver, utbildar och fortbildar
sig sjdlv och andra, framstéller undervisningsmaterial och reflekterar Gver
egen praxis, allt i ett kollektivt sammanhang.® Av medlemmar i denna
grupp och dess arbetssatt har jag lart mig mycket for genomforande och
analys av mina skolprojekt.

Psykiatern Bjorn Magnér har utvecklat en metod for arbete med utsla-
gen forortsungdom for att bryta deras passivitet och den hoppl6shet de
kanner infor sin situation. Mérkligt nog har hans metodik inte s& mycket
kommit att anvdndas som pedagogiskt hjalpmedel i undervisningen. Mest
har den anvints i fritidsgrupper och i terapi. Anda maste det vara fullt
mojligt att anvdnda delar av hans socioanalys i undervisningsprocesser.
Detta bejakas ocksa av Magnér. Hans samhiéllsanalys anknyter till den
som beskrivits ovan av Willis och Ziehe och den beskrivningen 4r en nod-
viandig bakgrund. Det finns alltsa en forklaring till ungdomens utsatthet
och desperation i radande samhallsstrukturer. Manniskan maste fa hjalp
att genomskada de krav pa anpassning, harmoni och konfliktloshet som
genomsyrar vart samhalle och dr en del av samhallets inre fortryck.
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Hur vet du det? fragar Magnér i sin grupp, nar nadgon kommer med ett
tvarsidkert pastdende som mycket liknar en fordom. Avsikten med den ty- -
pen av fragor 4r att fa oss att inse, hur mycket vi tar for givet av 16sryckta
fakta och kringflygande meningar.

Asikterna i den forsta diskussionen var bara sant som fanns runt omkring
en, andras asikter, det var inte mina asikter. Det var kanske nagon foralder
som nan gang sldangt ur sig: ’djavla utlanningar’. Det hér man ju jamt. Och
sa diskuterar man utlanningar och det ar klart man sager ’djavla utlanning-
ar’ da for det 4r det enda man hort. Det 4r sana grejer som bara finns dar.®

Efter denna inledande diskussion, dar luftslott avslojas, vidgas deltagar-
nas erfarenheter genom rollspel. Situationer som kanns igen framtrader i
ny form, erfarenhetsbasen breddas, mojligheten till inlevelse och forstael-
se Okar. Sa ar det dags for en ny diskussion, dadr positionerna efterhand
brukar bli mindre lasta. Darefter foljer en personlig bearbetning och en for-
mulering av utopier: Hur vill vi att varlden och vart liv ska se ut? Alla har
ritt att formulera sin ldngtan efter nagot bittre och bli tagna pa allvar. Aven
om utopierna ar ologiska och verklighetsfrimmande. Nasta steg ar att alla
i gruppen hjélps at med att hitta pa konkreta forslag till, hur var och en ska
komma nédrmare sin utopi, redan nésta vecka, om 4n aldrig sa lite.

Det betyder att Magnér latt later sig forenas med de 6vriga modellerna.
Det han tillfor ar en starkare tonvikt pa fantasi, kdnslor och skapande
verksamhet och konkreta férandringsmaojligheter inte bara pa lang sikt.
Hir finns nagot av den styrka och handlingspotential som den danska
gruppen kring Skoleliv-Pigeliv efterlyser och socioanalysen ar ocksa ett
komplement till pedagogiska gruppens betoning av intellektet. Det hand-
lar faktiskt om ovanliga laroprocesser och cirkeln ar sluten.

Det sédger sig sjalvt att en pedagogisk modell som kombinerar de hér be-
skrivna inte later sig genomforas lattvindigt. Till att borja med ar skolan
skola, dvs de strukturella hindren ligger redan i systemet. Vi har skillnaden
mellan det som planeras och lars ut och det som lars in av eleverna. Vi har
den dolda laroplanen, vanans tyngande makt och allt det eleverna hittar
pa 'under béanklocket’ av motstand och eget socialt liv. [ en dansk under-
sokning sammanfattas det eleverna lar sig om skolan, kunskapen och sig
sjalva sa har:

@ att kunskap ar nagot opersonligt och abstrakt;

@ attden kunskap de fariskolaninte har nagot samband med den virld de
kanner utanfor skolan;

@ att deldroprocesser de utsétts foriskolan ar det enda sattet man kan lara
sig nagot pa i skolan;

@ att initiativet alltid drlararens, medan de sjdlva inte har nagot inflytande
pa eller ansvar for den inlarning som sker i skolan;
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@ att det de har anvandning for i sin vardag utanfor skolan ar nagot de
sjalva maste lara sig.’

Skolan utgransar elevernas verklighet och erfarenheter och de gor det ock-
sa sjdlva, eftersom skolan ldrt dem sa och eftersom de beho6ver frirum.
Dirtill kommer fragmentariseringen av kunskaper som skolan erbjuder
och som tillsammans med allt det andra leder eleverna att oreflekterat 16sa
uppgifter och till instrumentalism, dvs man goér nagot for att fa en belo-
ning och inte for att na arbetsresultat. Beloningen kan vara berém av ldra-
ren, betyg, att komma in pa en annan utbildning och att s smaningom fa
jobb.

Till dessa strukturella hinder tillkommer for mitt interkulturella per-
spektiv flera svarigheter. Interkulturell undervisning ar svargripbar och
odefinierad, kan tolkas pa méanga olika sétt. Arvet fran interkulturell kom-
munikation med dess feltolkningar av problemen och tekniska losningar
ar stundom tungt. Den samlade offentliga retoriken pa utbildnings- och
skolomradet med motsagelsefulla och omojliga mal kan leda till hand-
lingsférlamning.
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3. En pedagogisk skiss

Schematiskt vill jag beskriva mina tankar sa har:

NU
andras

NU
DA elevernas begrepp
ex historia analys
SLUTSATSER
INSIKT
FORSTAELSE

PRODUKT

Startpunkten ligger alltsa i elevens nu. Med det avses vardagsverklighet,
erfarenheter, liv eller om man sa vill med min terminologi, elevens kultur.
Har galler det att forsoka hitta nagot som ar gemensam vardag for elever-
na, for att inte utesluta nagon. Ett sddant val ar skolan. I det &mnet har alla
elever erfarenhet och de tillbringar manga ar av sitt liv dar. Alltsa borde det
kunna vara en naturlig utgangspunkt.

Som sagt &r det inte latt att se sin egen narmaste verklighet och 4n mind-
re att klara av att analysera den. Eleverna maste fa hjalp med avslojandet
eller frammandego6randet. Andras erfarenheter hdr och nu, andra skolkul-
turer kan vara ett hjdlpmedel. Andra kulturméten 6ver huvud taget, langt
borta i andra ldnder och langt bort i tiden kan ge perspektiv pa det egna.
For att det kommer att handla om kulturmdéten, om flera elever konfronte-
ras med dmnet skolan, ar ganska sakert.

Texter och bilder anvidnds och eleverna far ocksa sjdlva skriva, beratta
och diskutera. Alla metoder kan anvidndas for att beskriva deras egen verk-
lighet och dven de andras nu och da. Helst bor vi ocksé anvéanda rollspel
och andra emotionellt laddade uttrycksmedel. Underkuvade manniskor i
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manga lander anvinder rollspel, dels for att ldra sig umgéas med makten
ochovasigiatt finna derédttaorden, dels foratt forlojliga den. Detta borde
vara ettsdtt ocksa for svenska elever och ge mojlighet att tillfredsstalla det
regressiva behovet av trygghet.

Men vidare maéste vi. Stoffet som eleverna nu fatt pa olika sitt, t ex ge-
nom ldsning av skonlitteratur eller féltstudier, maste bearbetas och sorte-
ras for att kunna anvandas som redskap for analys. Detta dr en svar punkt,
en kvalitativ skillnad intrédffar i den pegagogiska processen. Har méste till
en lagom avvigd styrning fran lararhall. Sikert méste ldraren eller ndgon
annan ga in och forklara, ge begrepp, visa pd samband, ja, bedriva under-
visning i traditionell mening. I den tidigare processen har han eller hon
funnits mera i bakgrunden som hjilpande samtalspartner.

De olika punkterna i processen kan upprepas flera ganger. Kanske be-
hovs ytterligare belysning genom studier uteisamhéllet, genom intervjuer
eller textldsning. Efter hand kommer en tidpunkt, nar temat bor avslutas
och eleverna dokumentera sin nyvunna insikt, de slutsatser de drar av ar-
betet. Det betyder inte forhor och prov utan kan gestaltas genom samtal,
skapande verksamhet i nagon form eller en konkret uppgift, produkt, som
man kommer 6verens om. Hér sker en aterkoppling till utgdngspunkten i
den egna vardagsverkligheten.

Detta dr engrovteoretisk skiss for en mojliginterkulturell undervisning.
I de konkreta skolprojekten fylldes modellen med konkret innehall, stotte
pa hinder, dndrade riktning och tema och larde oss som deltog nagot om
skolans liv och om kulturméten.

Noter

. Mycket av beskrivningen fran Glocksee har jag hamtat fran BoSvenssonsartikel i KRUT
11/79. _

. Samtal med Johannes Beck, en av lararna, i KRUT 11/79 s 59.

. BoSvensson i Bokslut fran Glocksee, KRUT 14/80 s 95.

. Skoleliv-Pigeliv s 23.

. Hjdlpmed sammanfattningen har jag fatt av Adrian i Den peedagogiske grupp i Lund —
et eksempel pa humanistiskt forskningsarbete i Temarapport om uddannelsesforskning.

6. Ur Intetvju med Ankii Magnér, Medveten mdnniska.

. Skoledage, 1979, citerat efter Thavenius, Liv och historia s 66f.
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V Skolprojekten i Vasterstad

1. Mot verkligheten

Sa sokte jag mig da ut i skolvardagen med mina idéer och mina tva per-
spektiv, det kulturanalytiska och det pedagogiska. Det skulle vara s en-
kelt som mojligt, tinkte jag. Inte nagra utbasunerade forskningsprojekt
utan ett samarbete med négra larare och klasser i all anspraksloshet. Som
om jag vore en i lararlaget och inte en utifrin kommande observator. Det
borde vil inte vara omdjligt for mig som gammal ldrare att smyga in som
deltagare, ungefiar som en av alla vikarier eller praktikanter som forekom-
mer i skolan. Inte heller borde det vara svart att fa delta i arbetet pa de har
villkoren. Det ar ju inte nagot fran laroplan och kurser frikopplat och
frammande, ingenting som inte val forsvarar sin plats i skolan. Jag var 6p-
pen for att fylla mintankeskiss med det innehall vi gemensamt pratade oss
fram till och ta all mdjlig hansyn till medverkande dmnen, ldrare och
elever.

Det blev svarare 4n jag trodde. Manga nej fran tillfragade lirare. En-
staka entusiastiska larare som inte fick med sig kolleger. Betanketid och
tvekan och halva l6ften som tog pa ork och talamod. Skolledare som sam-
lade intresserade larare, men inte intresserade just da eller av just det.
Strukturella hinder: amnessplittring, lovdagar, centrala prov, radsla for att
inte hinna med "’kursen” (= boken), ovilja att slappa in ndgon utomstaen-
dei klassen osv. Skolan som en mycket sluten institution som lever sitt eget
liv vid sidan av varlden bekraftades redan pa detta stadium.

Helst skulle flera stadier medverka och bade grund- och gymnasieskola.
Viktigast fann jag dock hogstadiet och gymnasiet, eftersom flertalet redo-
visade forsok med mera utarbetade former av interkulturell undervisning
handlar om lag- och mellanstadiet. Svarigheter och hinder av olika slag ar
onekligen storre pa hogre stadier och det var en utmaning. Dessutom ville
jag gdrna prova att arbeta pa olika gymnasielinjer, teoretiska och prak-
tiska. Detta darfor att de i skolvarlden betraktas som sa olika att arbeta
med.

Till sist kom fem klasser att medverka, en yrkesinriktad gymnasieklass
(Y), en naturvetarklass (N), en etta pa ekonomisk linje (E), en nia (nian)
och enmellanstadieklass, arskurs 4 (fyran). Fyra olika kommuner och lika
manga skolor varinblandade och flera ldrare per klass. Den mest utforliga
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analysen komer jag hér att gora av de tre gymnasieklasserna, eftersom de
4r intressanta ur jimforelsesynpunkt. Arbetet i nian sparadei viss man ur
och det ska diskuteras i anslutning till gymnasieanalysen. Mycket av det
som hdnder i gymnasieklasserna kan spéras redan i nian. Mellanstadie-
arbetet tog en alldeles egen riktning och kommer att utforligt redovisas i
en separat rapport. Har kommer vissa speciella aspekter att redovisas. Att
huvuddelen av beskrivningar och analys kommer att handla om gymna-
sieskolan innebdr inte, att de andra skolformerna utesluts. Inte heller att
det som sdgs saknar giltighet for t ex grundskolan. Men eftersom rappor-
ten maste begriansas, har jag valt beskrivningen av gymnasieprojekten som
den som bast belyser mina antaganden och anknyter till teoridelen.

Av de tre gymnasieklasserna finns Y och N pa samma skola, Sveai Vis-
terstad, vilket ger intressanta mojligheter till jamforelser. Att E hor hem-
ma i en helt annan kommun, Séderstad, tillfor i sin tur nya perspektiv och
andra jaimforelsemojligheter. Nian och fyran finns i respektive Osterstad
och Fagelstad. Namnen péa skolor, kommuner och elever 4r anonymisera-
de. Detta dven om alla medverkande var medvetna om anviandning och
syfte.

Eftersom undervisningsprocessen skulle utformas i samarbete med
larare och elever och inom ramen for de amnen som ingick, kom den natur-
ligtvis att fa varierandeforlopp. Min féorhoppning om att smailtain i existe-
rande lararlag inneholl ocksa en forvdantan om, att de ordinarie ldrarna i
klassen skulle std for merparten av undervisningen. Sa fungerade det i E
och i fyran, men knappast i de andra klasserna. Snarare blev det s& att
lararna drog sig tillbaka och lat mig skdta hela undervisningen. Kanske var
det oundvikligt. Det fanns inga ldrarlag vana vid &mnes6vergripande pro-
jektarbete och dit kom jag med mina pedagogiska tankar. Det var inte bara
temat som var nytt utan i lika hog grad arbetsformerna. I S6derstad och
Fégelstad fanns ldrare vana vid arbetssittet och dar kom jag verkligen att
bli en i arbetslaget. Dar var det bara det speciella kulturmotestemat som
var nytt.

Balansgangen mellan det kulturanalytiska arbetet och det pedagogiska
blev svar, ja, ibland rentav omojlig. Periodvis kom jag att sugas upp av
lararjobbet. Till viss del kunde jag l6sa dilemmat genom att ofta sitta ele-
verna i grupper for att ensamma diskutera tex en text, hela tiden med
bandspelare pa. Det fungerade manga ganger bra. De glomde bandspela-
ren och livliga diskussioner utspann sig i gruppen, samtal som jag i efter-
hand kunnat analysera. Vidare arbetade jag med elevtexter, gruppsamtal
och mera strukturerade intervjuer med elever.

Projekten i de tre gymnasieklasserna utvecklades at mycket olika hall.
I min beskrivning och analys har jag valt att hallasamman klassernai Vis-
terstad och diskutera arbetet dar tematiskt, medan Soderstadsprojektet
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beskrivs som den pedagogiska process det faktiskt var.

Som samlande tema for gymnasiearbetet valdes till att borja med Kul-
turmoten. Sjélvklart for projektarbetet var elevernas egen aktivitet, deras
sokande efter ny kunskap. Interkulturell undervisning skulle inte vara
nagot enstaka jippo utan vardagsknog. En tydlig arbetsgdng maste finnas
med start i elevvardagen.

Elevernas vardagskultur och skolkulturen blev det forsta motet, ett kul-
turmote som ofta visade sig vara en rejal krock. Sa var redan kulturmotes-
begreppet problematiserat och vidgat. Det handlade har om en mangfald
olika kulturmdéten och krockar, i alla mo6jliga kombinationer. Alltsa ut-
okades innehéllet i interkulturell undervisning fran allra forstaborjan. Ett
problem att losa var elevernasegenvardagsblindhet. Hur géradem till fan-
tasifulla betraktare och avsldjare av vardagserfarenheten? ’Inom pedago-
giken ar problemet inte kunskapsférmedling. Det handlar om att férma
ménniskor att forundra sig 6ver nagot”, skriver Ziehe.!

En mojlig startpunkt kunde vara vardagskonflikter. Vad uppfattade de
som konfliktladdat i sitt liv tillsammans med kamrater, forildrar, larare?
Hur sag vardagskonflikterna ut? Det gillde att hitta ingangar for att se
och beskriva detta. Att faktiskt se konflikterna och fa hjalp att analysera
dem t ex med samtida och historiska paralleller, skulle det kanske ge 6kad
insikt och forstaelse? En tes var att ett erkdnnande av konflikter skulle tyd-
liggora den egna kulturen.

Var fannsinvandrareleveri dessa moten och krockar? Centralt? I perife-
rin? Vilka krockarbeskrevs oftast och varfordet? Det gillde att sidtta igdng
en distanseringsprocess och se sin egen del i det hela. En viktig hypotes var,
att medvetenhet om den egna kulturen och dess konflikter skulle leda till
nyfikenhet pa och kanske okad forstaelse for andras kulturer och deras
varderingar. Pa nagot satt kom det alltsa att handla om att i den pedago-
giska processen gora eleverna till kulturanalytiker.

2. En novell och tva lasningar i Visterstad

Jonas, 16 ar, elev i 9A:

— Plugget 4r hopplost. Vidrigt, javligt. Man barasitter, det dr alltman or-
kar. Bara sitter och hanger, och s sabbar man sa mycket som mojligt for-
stas, bara for att javlas. Maste satta lite spratt pa lektionerna for att fa nagot
att gora. Sa kan man atminstone ge igen nagot. Lidrarna kan gott ha det,
dom fartamejfan skylla sej sjdlva nar dom valt ett sa hopplost yrke. Det ar
inte mitt fel.

Jag skiterialla prickar ochanmarkningar och varningar som dom forso-
ker sétta dit mej med. Jag skiter i det. Dom kan dndé inte géra mej nagot,
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jag dr for stor nu. Om dom slar mej slar jag tillbaka, och jag &r starkare dn
vad dom 4&r, sa det vagar dom inte.

Men jag dr tvungen att vara ddr. Om jag stannar hemma har polisen ratt
att hamta mej. Det 4r for javligt egentligen, om man tanker pa det. Polis-
hdamtning. Som om man var nén sorts mordare.

Men jag gerigen, det gor jag. En del av ldrarna ar nog ganska psykade vid
det har laget, hoppas jag. Jag har atminstone gjort mitt basta for att knacka
dom, precis som det har systemet forsoker kndacka mej. Men jag ger aldrig
i livet upp, jag gar inte ner pa knd utan att dra med mej sa manga jag kan
ner i skiten. Det &r inte mer 4n ratt. Oga for 6ga, tand for tand.

Det finns s& manga sédtt. Haromdan satte jag eld pa kemiboken med den
dar brannaren eller vad fan det heter. Gubben holl pa att ga upp i limningen,
jag gjorde ingen hemlighet av att jag gjorde det med flit. Skulle vilja tutta
pa hela plugget. Det skulle vara sa javla skont att se hela helvetet brinna ner,
helst till grunden.

Man kan gora kommentarer ocksa. Hanfulla kommentarer kan knacka
en larare pa nolltid. Joggekéarringen borjade grinaigar, det kandes skont pa
nat sitt. Antligen nan annan som far lida, 4ntligen far nan annan uppleva
lite av det har helsiket som jag tvingas ga igenom. Det 4r inte mer 4n rétt at
dom.

Jag maste ju protestera pa nat satt! Maste fa utlopp for mitt hat till sko-
lan. Det blir lararna som far ta det, att sabba ger lektionerna en mening lik-
som. Alltid kan man gora nat for att bryta tristessen.

Endel kompisar blir lidande ocksa, forstas. Forst plugghdstarna. Dom ar
sd javla anpassade, normala. Mobbing? Ja, kanske det. Det skiter vil jag i
for den delen, dom far skylla sej sjalva. Det 4r sana som dom som gor att
skolan kan fortsétta vara som den 4r, for att dom inte vill protestera. Man
kan kndcka dom ocksa med kommentarer. Det racker. Alltid har dom nan
svag punkt man kan trycka pa. Glaségon till exempel. Eller kladerna.

Rasterna ar lika javligt trista dom ocksa. Man kan mucka grél forstas,
slass. Eller reta dom som ser taskiga ut. Det ger noje for stunden, far en att
glomma helvetet som plugget innebar. Det finns ju inget annat att gora.

Koernatillmaten pa fruckan kan man liva upp en hel del. Idag till exem-
pel stod jag och nagra kompisar sist, for vi blev sldppta sa sent av billegub-
ben. Sta sist ville vi ju inte gora forstas, sa vi trangde undan nagra smat je jer
som stod precis fore och borjade trycka pa framat. Men vaktis fick syn pa
oss och drog tillbaka oss igen, och han ar stark som fan, s honom kan man
inte protestera mot. Men vi kunde ju inte ge oss sa dar utan vidare, sa nar
han hade hunnit fram till dorren igen, sa tog vi sats och skrek:

— Storma kon!

Samtidigt tryckte vi pa bakifran allt vikunde. Dom reagerade med en gang,
alla tryckte sej framat som darar, vaktis blev precis inklamd vid dérren. Det
kandes sakert ratt bra. Han kunde juinget gora, det hjdlpte inte att ryta at
dom som stod forst i kon eftersom det var vi som stod sist som orsakade det
hela.

Till sist var han ju tvungen att 6ppna dorren i alla fall, och da trangde vi



oss fram sa vi kom in med den forsta omgangen naturligtvis. Knuffade val
till nagrai forbifarten, men det ar ju inget att bry sej om, tvartom, det kdnns
skont att utnyttja sin styrka. Visar att man atminstone har makt over nat,
dven om det inte dr dver skolan.

Vi fick juice idag, i sma trekantiga papplador med hal i. Idealforutsatt-
ningen for att spruta den rétt ut i luften, helst sa att den traffar nan i plytet.
Sa det gjorde vi forstas. Vi fick nan sorts sylt ocksa, det kan man smeta ner
rétt bramed sa dom déar beskéftiga karringarna far nat att géra. Och potati-
sen hamnade under bordet som vanligt. Alltid retar det nan.

Rokrutan dr bra, forstas. Ger nat att fordrivatiden med, retar larare ock-
sa om dom ser det. Jag skiter i om lungorna blir forstorda eller vad det ar
dom snackar om. Mitt liv 4r anda forstort, atminstone om man ska tro vad
larare och rektor sajer. Jag kan inte bli nat pa mina betyg. Och jag varken
kan eller vill forbattra dom.

Inte bara ur yrkessynpunkt ar mina mojligheter at helvete. Kanske har nat
gatt sonder inuti mej, nat som jag inte kan fa igen. Nat som har att géra med
hatet jag kanner till allt och alla nu for tiden, nat med kéanslor. Jag kénner
aldrig nat annat 4n hat numera, allting 4r sa javla likgiltigt. Det har man ju
fatt lara sej ocksa, attinte lagga sej i nat utan baratadetsomdet ar. Jag kan
nog inte komma ur det sen, jag har ju blivit sa van vid att alltid braka och
slass, javlas, goramotstand. Och det kommer jag att fortsatta med sa lange
jag gariskolan, for jag ger aldrig upp kampen mot den, aldrig! Och sen, nar
det har helvetet 4r 6ver blir det val likadant, en roll som man haft i tre ar
véaxer man in i. Kanske blir jag aldrig fri fran den.

Ur Liselotte Frisk/Anna Rudberg: Envar har rdtt till frihet — men vi da?

Detta var den ingang till samtal om skolvardagen som forst presenterades
for eleverna. Lat oss lyssna till nagra kommentarer direkt fran eleverna.
Efter en presentation av skola och klasser kommer jag sedan att kommen-
tera och analysera deras synpunkter.

Sune: Han tycker man borde brénna ner den.

Pontus: Han tycker rétt.

Niklas: Han gor allt for att javlas med allt och sabba och till slut sa sket dom
juihonom. Tadin javla bok och sitt dar borta — da sket dom ju i han... Det
dr ju ett satt att fatiden att ga. Man kan ju inte barasitta dar och hata skiten.
Dom kan viél géra nat, lararna, hitta pa nat annat.

Anders: Han verkar va’ lite ra i alla fall.

(Gruppsamtal 1, Y, april, 1985)

Jo,detycker att Jonas dr lite ra och lite valdsam — killarnai Y. Men sam-
tidigt ar de mycket bekanta med honom. ’Skolan &r skit”, s sammanfat-
tar de instimmande Jonas syn pa skolan. Sa bekant 4r Jonas, att de ndstan
identifierar sig med honom ibland, i alla fall har detraffat honom. Det dr
en vdlbekant figur och kompis. ’Det ar verkligheten som san” 4r en annan
replik som falls i sammanhanget. P4 hogstadiet fanns han, men nu ar det
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inte riktigt sa. Nu gar de i gymnasiet och har sjilva valt linje — da 4r det
lite annorlunda. Det 4ar ocksa annorlunda pa gott och ont, tycks de mena,
sd att lararna bryr sig mindre om en &n forut.

Lars: Det finns kanske inte nan riktigt san i var klass som det fanns forut,
man ser aldrig att dom tar hand om néan sarskilt.

Jakob: I min klass var det sa. I nian var vi den vérsta klassen pa skolan. Pa
tio minuter nitade vi nio skap. Det var ju tufft.

L: Varfor gor man det dar egentligen? ... att man forstor?

P: Det &r en serie, tavlingar... visar sin makt.

L: Man eldar upp varandra da?

Jakob: Likadant, det var ju sana dér listor. Daligger den skolan forst pa lis-
tan och da kom vi pa att nu ska vi ligga forst. Sa — nista vecka lag vi forst.
Hela skolan var vérst.

L: Vada for listor, menar ni?

Jakob: Vandaliseringslista... Vilag ndstani botten och sen veckandarpalag
vi i topp...

I trean borjade det. En kille och jag — forst pallade vi pa macken, sen gick
vitill affaren, jag pallade ett par batterier, dom visste jag inte vad jag skulle
ha till. Det var bara roligt att palla liksom?

(Gruppsamtal 2, Y, april, 1985)

Nir Jonas vid flera tillfallen kommer pa tal leder det ofta ivdg pa det har
séttet, inspirerar till langa samtal om det egna grundskolelivet: sa gjorde vi
ocksa. Darfor har de ocksa sina forklaringar till det som hénde.

L: Jonas, varfor tycker han sa illa om skolan?

P: Han dr inte lagd for det, kanske.

P: Han d&r skoltrott.

P: Han vill inte.

L: Vill inte — varfor vill han inte?

P: N4, va fan skulle han vilja det for egentligen?
(Gruppsamtal, 1, Y, april, 1985)

I en annan grupp gar samtalet ungefar likadant. Jonas (och de sjdlva) ar
sdharforatt fordriva dentrista skoltiden och for att visa att hanhar makt
over nagot. Och ldrarna:

P: Dom skiter i honom. Det tar for lang tid att halla pA med honom.

P: Ja, endelldraredr glada, ndr sana hdreleverinte kommer. Det 4r bara l4t-
tare for honom att g igenom.

P: Man maéste ju fa berom nan gang, annars blir man ju som Jonas.

Han 4r utstott och har gett upp for lange sen. Och det 4r nog inte sa mycket
hopp for honom och andra som fortsétter att flumma. Det ser man ju pa
stan, hur det gatt for dem. Nagon gang, for inte sa vérst lange sedan, stod
de sjilva i samma situation. Men de valde att fortsdtta i gymnasieskolan
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och nu dr det annorlunda, ddrom ar de ganska 6verens. Det handlar om att
fa jobb framigenom, till exempel.

L: Vad ska man gora med Jonas?

P: Absolut inte skicka honom till specialldrare... da blir man annu mer ner-
tryckt.

P: Jag kédnner en kille som vandaliserade och slog larare. Han tyckte skolan
var dotrist. Men nar det gallde mopedakande — da var han verkligen suve-
rdan. Men nu dr han 23 ar och har verkligen forstatt vad skolan innebar. Nu
fattar han ju vadskolan innebdr, vad han har forlorat — det ldser han igen
liksom. En del dr inte mogna for att gé i skolan.

(Gruppsamtal 1, Y, april, 1985)

Lararna ska se honom ochta hand om honom, men han farinte bli nan
gullegris. Det dr en svar balansgang det har. Lirarna maste héalla sig pa den
ratta sidan om “gulleriet” for fjask det ar det absolut varsta som finns. Om
larare bryr sig for mycket om, da kan man misstdanka otillborligt fjask och
da ar det riktigt forkylt. ”’Nejgullegris — det genomskadar dom... man far
inte sdtta ner honom i skiten heller?

Néagon form av nivagruppering, kan de ocksa tanka sig, sa att de simsta
inte hela tiden maste mata sig med de basta. En annan 16sning &r att satta
Jonas i jobb eller skicka honom pa praktik. Detta for att slippa skolan.
Ibland tycks det vara det enda som géller. Livet i skolan 4r sa meningslost
och hopplost att allt 4r battre 4n att tvingas vara dar.

”Jag tror inte pa det”, siger Malin i N. Det dr en god sammanfattning
av reaktionerna pa Jonastexten i den andra klassen. Vad ar det de inte tror
pa? Jonas finns inte. Han 4r en omojlig figur, pahittad av nagon i ett visst
syfte. Sddan som han 4r kan man inte vara. Lat oss lyssnatill en del av det
forsta klassamtalet om texten:

Anki: Han far inte den uppmarksamhet han vill ha eller hjdlp. Antagligen
orkar inte lararna ge honom den hjdlp han behdover.
L: Hur kdnner Jonas sig?
— Som om nan tryckt ner en i skorna och krasar med dom

(flera skrattar)
Vilhelm: Han tycker det 4r pest.
Lasse: Han anser att om han gor nat daligt har han ratt mot alla andra.
Niklas: Jag haller med fullstandigt. Det dér vi pratar om, att han behover
hjalp — det verkar inte som om han vill 4z hjalp. Man kan ju inte ha en helt
negativ instéllning till alltihop — da kan man ju inte rdkna med att fa nan
hjalp. Man far stélla upp lite sjalv ocksa.
L: Vad kan han mena med det har — som systemet har knackt mig?
F: Pressenattfabrabetyg... man maste ju habrabetyg, annars kommer man
ju ingenstans — utan hoga betyg.

(vissa protester hors)
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F: Jag tycker det later som nan vuxen skrivit det hdr. Det 4r inte som han
skrivit sjalv.

— Det 4r inte nan som ar sa vild sa han tanker sahar.

F: Jag tycker det skrammer mest att han hatar allting... han hatar precis all-
ting... (instimmanden fran flera) Det 4r ju mest skolan, men han hatar all-
ting, samhallet och allting och sina medmaénniskor

— Vad ar det for gnista att forstora for sd manga som maojligt.
— Jag tror inte att det dr sa att nagon dr sa genomelak.
Emma: Jag tror att dom som skrev det har var ganskalyckadei klassen och
sa forsokte de satta sig in i hur de som hade det svart tankte.
Gertrud: Kan det inte vara sa att de aldrig fragade Jonas, vad han verkligen
tyckte — det ar ju véldigt svart att komma in i en person helt och hallet.
Utan i stéllet tog de forgivet att han tankte pa det harsattet — baraforatt
han agerade pa det hédr séttet.

(instimmande mummel)
P: Jag tror knappt det 4r sa vidare l4tt att sdtta sig in i nan som har sa fram-
mande asikter. Jag tror inte de som skrev det tyckte likadant — det maste
vara dubbelt sa svart att forstd honom.
L: Ar det ingen som kanner igen Jonas?
F: Interiktigt sa.
P: De grejer han gor kdnner man juigen — attityden kanns lite frimmande.
P: Det man ofta méter, nar man pratar med nadgon som har det svart i sko-
lan, det ar att sa fort skolan 4r slut da ska man forsoka fa ett jobb och sa...
Okej, han har kanske inga betyg, men det finns hopp dnda. Da ska det bli
mycket battre, nar skolan slutar, da. Men hir 4r det liksom helt i svart och
manseringen framtid férdenhareleven och han vagrar gesigsjalvinisyste-
met, precis som han vagrar att lara sig nanting. Inte den attityden — tror jag
inte finns sa mycket.
(Klassamtal, N, dec 1985, liksom de andra citaten i denna sekvens)

Samtalet fortsdtter pddettatema, hur skrimmande svart Jonas ser allting,
att det ar Overdrivet, att det alltid maste finnas nagon ljuspunkt, kompisar
om inte annat, och nagot hopp.

Malin: Jag tror inte man gar omkring och hatar sa... Jag tror inte pa det.
Olof: Mycket ar vél en attityd han lagt sig till med... Det 4r ju en svartmal-
ning som verkar helt stimpla skolan. Om man ar sa har nere sa beror det
oftast inte lika mycket pa skolan utan minst lika mycket pA hemmet... pa
problem med foréldrar och sant... ndr man svartmalar sa, dr det ofta nat
som ligger narmare en sjalv. Skolan ligger ju, som jag ser detialla fall, utan-
for. Det ar som om han kdnner att nat gatt sonder innei honom. Det dringet
som skolan kan astadkomma sjilv, utan i sa fall ligger det en annan faktor
bakom.

Sa foljer ett langt resonemang, om hur han kdnner sig blandat med varfér
och vad som kan hjdlpa. Antingen 4ar han valdigt deppad eller ocksa dr han
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stolt for att han kan astadkomma allt detta, mojligen bade och:

F: Jag tror han kan kdnnasig glad. Om jag brakar med mamma kan jag géra
det (kdnna mig glad). Han kan kédnna sig stolt dven fast han angrar sig
ocksa.

En flicka tror att han kdnner sig sviken, men flertalet ford6mer hans nega-
tiva och tuffa attityd och menar att det vill till att han skdrper sej, om det
ska finnas nagon framtid.
(Klassamtal, N, dec 1985)

Fordet forstamastehansjalvlaggamanken tilloch &tminstone férsdka.
For det andra méste han fa hjdlp. Skaffa sig en hobby, prata med nagon,
komma ifran skolan pa praktik eller jobb. De forsoker beskriva anpassad
studiegdng, om vilken de har vissa vaga begrepp.

P: Han maste forst lara sig, att det gar att andra. Det tror jag inte han har
forstatt. Felet dar Jonas eller snarare hans foraldrars.
Lena: Jag tror det kommer hemifran... ingen studiemotivation... hans for-
dldrar struntar i skolan. Det spelar ingen roll, jag tror han har fatt en negativ
syn pa skolan.
Malin: Kan det inte vara sa att fordldrarna helt enkelt inte bryr sig om ho-
nom, att de struntar totalt i honom av olika orsaker, att de kanske har det
daligt sjdlva och inte bryr sig om sina barn.
Oscar: Det finns nog elever som ligger pa ungefar samma niva som Jonas,
men om de har stod hemifran och uppmuntran, sa gar det bra. Det behover
inte vara sa hopplost for det. De kanske inte 4r negativa, men inte bryr sig
om Jonas betyg, inte bryr sig om nanting i skolan, kanske inte dr 6ppet
emot, men ar likgiltiga, va. Det betyder mycket att ha uppmuntran
hemifran.

(samtal som ovan)

Lédnge fortsatter samtalet om foraldrarnas oengagemang och slapphet. De
struntar i honom, annars skulle de aldrig ha accepterat hans instéllning.
Pa en fraga om varfor de tror att fordldrarna inte bryr sig om, har de
véldigt svart att svara. En pojke formodar, att de kan ha haft det jobbigt
sjalva med sin skola. Nar skolan fors in som tankbar orsak talar de allmént
om oengagerade ldarare som f6ljer strikta monster for sin undervisning.
Det borde finnas storre flexibilitet i skolan,flera valmojligheter, sa att de
svaga inte behovde tvingas till teorilektioner och dar dessutom negativt
paverka dem som verkligen vill lara.
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3. Sveaskolan i Visterstad

Visterstad dr en medelstor mellansvensk kommun. Centralorten praglas
av stora industrier och har under senare decennier drabbats av nedlagg-
ningar och hog arbetsloshet. Andelen invandrare ar hogre dn riksgenom-
snittet. Inom storkommunen ryms en stor landsbygd.

Sveaskolan ar en av landets riktigt stora gymnasieskolor med ett stort
upptagningsomrade av varierande social struktur. Flertalet linjer 4r repre-
senterade, spridda pa olika byggnader. Har finner vi vara tva klasser Y och
N. Den forra en yrkesinriktad tvaarig linje bestdende av egentligen tva
klasser, men under vart projekt sammanhallen till en grupp om 24 pojkar.
N-klassen 4r en naturvetaravdelning med 26 elever, ungefir lika manga
flickor som pojkar. Ndr den hidr klassen togs in rdackte de sokande inte
riktigt till tva klasser. Det blev en stor klass med mycket hdga intag-
ningsbetyg.

Av allt att doma 4r de bada klasserna representativa for sina linjer med
avseende pa elevernas sociala bakgrund, dvs Y-eleverna kommer huvud-
sakligen fran socialgrupp 3 och N-eleverna fran 1 och 2. Detta grundar jag
pa deras egna muntliga och skriftliga utsagor.

Mina kontakter med skolan skedde via skolledningen och en ldrargrupp
pa fortbildning. De visade stort intresse for mitt projektarbete. Vél inne pa
skolan blev det konkreta arbetet svarare att genomfora. I Y kom arbetet
snabbt igdng med hjilp av tva svenskldrare. De beskrev klassen som hygg-
lig, lite slo, utan riktigt stora problem. Invandrar- och minoritetsfragor
hade man sysslat med néagot lite tidigare och inte funnit ndgra harda attity-
der. Daremot hade pojkarna negativ instéllning till en del andra avvikan-
de, t ex homosexuella, betonade deras larare.

N-klassen beskrevs av sin klassforestandare som synnerligen positiv:
humanistiskt inriktad, intresserad av diskussioner, vdnlig, tolerant, forsta-
ende, omhédndertagande med flera religiost engagerade elever. Av andra
pekades klassen emellertid ut som fientlig mot skolans invandrargrupp pa
introduktionskurs. Sjdlvklart tedde sig denna motstridiga bild av klasser-
na och deras interna rykte utmanande for mitt projektarbete. Har fanns ju
redan fran borjan en konflikt som ndra berérde mitt interkulturella per-
spektiv.

Projektarbetet i N fordrojdes i starten, sd att det kom igang forst en hel
termin senare 4n Y-projektet, forst hosten samma ar. Detta innebar en be-
tydande nackdel for upplaggningen och kom t ex att innebira, att N hade
tillgang till Y:s kommentarer, men inte tvirt om.

Orsaken till att det ena projektet startade omedelbart och det andra
drojdeett drygt halvar, star att soka i de bada linjernas strukturella ramar.
[ Y fanns vildigt lite bundenhet av yttre faktorer i de aktuella amnena.
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Man skulle just avsluta ett tidningslasningsmoment och det var fritt att
sdtta igang. Ingenting talades om vad man skulle forlora i tid och vad pro-
jektet skulle tjana till. Vi diskuterade oss gemensamt fram till en rimlig
arbetsgang och blev snabbt Gverens, de bada ldararna och jag.

N fungerade pa rakt motsatt satt. Dar fanns trangsel, tidsbrist, n6dvan-
diga moment att hinna med, centrala och andra prov att forbereda osv.
Projektet visade sig ocksa avvika alltfér mycket fran den ordinarie under-
visningen i klassen genom sin tematiska och amnesovergripande karaktar.
Under en period var jag beredd att uppge forsoket och hitta en teoretisk
klassienannanskola. Det var inte ldttare dar. Samma hinder beskrevs for
mig fran flera olika hall. Till sist mer eller mindre stal jag mig nagra tim-
mar i N-klassen med skolledningens hjalp och under hanvisning till tidiga-
re halva l6ften. Ocksa har kom tva ldrare att medverka, de i svenska och
samhallskunskap.

Organisatoriskt kom ddarmed arbetet att bli olika i de bada klasserna. I
Y arbetade vi med projektet sammanlagt 18 lektioner tva dagar i veckan
fran mitten av april till terminsslutet. I N arbetade vi med det koncentrerat
under de tva sista veckorna pa hdstterminen, sammanlagt knappt tio tim-
mar. Forlaggningen av projektarbetet till denna tid ar symptomatisk. Den
stor da minst mojligt, eftersom loppet ar kort for terminen och eleverna
trotta och halvvags in i julfirandet. Nagot av detsamma drabbade Y-arbe-
tet den sista veckan pa varterminen, men inte alls i samma grad. I bada
klasserna kom huvuddelen av planering och genomforande att vila pa
mig, dock med mera medverkan fran lararnai undervisningsprocesseniY.
I N var de oftast franvarande — nagot som vi var overens om. Tiden var
knapp och vid det laget hade jag en mycket bestdimd uppfattning om, vad
som skulle astadkommas for att mojliggora en jamforelse med Y.

Som samlande tema for projekten valdes Kulturmoéten. Huvudstruktu-
ren gavsav min pedagogiska skiss (se ovansid 77). Eftersom svensklektio-
ner ingick i bada klasserna arbetade vi mycket med litterdra texter i den
jamforande delen, bade den historiska och den samtida. Dessutom fick
eleverna skriva mycket egna texter, sarskilt i Y-klassen, dar vi hade betyd-
ligt mera tid.

Elevernaskullemedstartisinegenskolvardag se ochanalyseradenegna
kulturen i forsta hand, se dess varderingar, forsta dem i ett sammanhang.
De konflikter som fanns skulle granskas och fungera som kulturbeskriva-
re. Av stort intresse var, vilka som var ’de andra” for respektive klass. Hur
definierade de grupper som var dem motsatta i liv och kultur? Hade de
motsdttningar och olika kulturer klara for sig eller var moénstret dolt?
Fanns det 6ver huvud taget konflikter? Var de 6ppnaeller dolda? Det var
nagraav de fragor vi ville arbeta med. Alla dessa presenterades forstas inte
omedelbart for eleverna. Det vixte fram efter hand, i Y langsamt och med
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vissa omvagar, i N mera tydligt fokuserat, av ovan nimnda anledningar.

Ingangen till arbetet med kulturmoten var i bada klasserna beréttelsen
om Jonas, 16 ar. Déarvid uppstod de bada mycket olika ldsningar av texten
som framgar av referaten ovan.

Det ar latt att inse vilka Jonasldsare som finns i respektive klasserna Y
och N. Redan detta faktum, att de sa tydligt kan pekas ut, ar intressant. Lat
oss titta narmare pa lasarna.

De har for det forstaolika sprak. Y-eleverna uttrycker sig kortfattat, tyd-
ligt, rakt pa sak. De lindar inte in och formodar och argumenterar. De slar
fast: ”’skolan ar skit!”” Det ar inte mer att orda om. N-eleverna anvander
betydligt fler ord. De utvecklar sina resonemang och férsoker nyansera
omdomena. Redan pa langden av det sagda marker vi skillnad. N:s samtal
blir genom sina manga ord, sina invecklade resonemang och manga upp-
repningar av vad andra sagt betydligt langre. De tar mer plats och upp-
méarksambhet.

Y-eleverna laser med stigande spanning och spridda smaskratt berattel-
sen om Jonas. Jag har noterat i min arbetsdagbok, att de forefaller fanga-
de av texten. Det ar mycket tyst medan de ldser. Det de laser har talat till
dem och fangar uppmiarksamheten. De markerar tydligt, nar de inte gillar
en uppgift, 1ar jag mig efter hand. Mest pafallande 4r deras identifikation
med Jonas. Det dr dem sjdlva det handlar om. Inte nui gymnasiet, dar de
nagorlunda frivilligt valt sin linje, men vél pa hogstadiet. Ocksa de elever
som i intervjuer och samtal langre fram markerar ett visst avstand till Jo-
nas — han ar for r& — ocksa de eleverna kdnner igen honom utan nagra
svarigheter. Det dr aldrig tal om annat &n att Jonas &r en fullt levande och
verklig person. Lisarna identifierar sig med Jonas, hans klass och stam-
ningeniskolan. De kdnner sig in och minns. Tydligt ar det oproblematiska
pendlandet ut och in i texten: dn talar de om Jonas och hans skola, dn be-
rattar de egna upplevelser. Har Jonas knuffat smabarn i matkon, nog har
de ropat at vaktmastarn, sa han tittar bort och de kunnat slinka forbi. Har
Jonas eldat kemibdcker, s har Jakob minsann eldat hela skolan, enligt
vad rektorn pastod. Niastan utvecklas en bustavling mellan Y-pojkarna och
Jonas. [ alla fall de som hors. P4 samma sétt som skolkontorets antivanda-
liseringstavlan for de har killarna fick rakt motsatt effekt. De tdvlade om
att vara varst.

Anda har de ett ars distans till Jonas och hans virld. De kan fran sin
plats i gymnasiet som kdnnare blicka ner pa grundskolelivet. Att det har
aret betyder mycket for deras sjalvforstaelse och mojligheter att granska
det som hdnde, framgar vid en jamforelse med nian. Vi hade samma Jo-
nastext som inganginian. Den borde talarakt iniderasliv. Det gjorde den.
Sa att de fullstindigt forstummades, tittade menande pa varandra, fnittra-
de lite, sade sig inte veta, inte kunna osv. Sanning var nog den, att de inte
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ville. Texten lag for ndra dem, de hade Jonas alltfor tydligt inpa sig. Han
fanns bokstavligen i klassen och var faktiskt en av de fa som yttrade sig i
klassdiskussionen. De ville inte dra in sitt liv och sina erfarenheter i skolan
och utsédtta dem for granskning. De stangde ute sina egna erfarenheter.
Inte ens viljan att anpassa sig till skolbeteendet fick dem att tala.

Om detta sager Thomas Ziehe, att det alls inte ar sjdlvklart att de egna
eldndiga erfarenheterna ska goras till foremal for skolans undervisning —
i alla fall kan det inte ske hur som helst. Det kan faktiskt vara sa, att man
vill behalla en egen frizon, undangémd fran skolans insyn. Vikten av
distansering, att ga ett par steg i nagon riktning, for att begripa framgar
tydligt av exemplet nian.2
Vad kan vi da siga om N? Hur stéller de sig till Jonas? Snarast s, att de
fornekar honom. Han finns inte, sdger de och har uppenbara svarigheter
med personen Jonas. Det &r klart att de inte identifierar sig. De har en an-
nan bakgrund i skolan och antagligen ocksa for ovrigt. Eftersom de inte
ifragasatter texten som dokumentér och inser dess fiktionskaraktar far de
uppenbara svarigheter som flera ganger leder till direkt férnekande. Sddan
kan man inte vara. Observera att Y och N ibland kan uttrycka sig ratt lik-
artat: han ar 6verdriven, inte just sa brukar nagon goraosv. Men for Y ar
det detaljer som inte rubbar forankringeni upplevd verklighet, for N vilter
det hela historien. Varfor? Varfor vill de inte erkdnna Jonas? For att de ar
sa olika? For att de vdgrar se strukturella olikheter? For att de vill har-
moniera konflikter? Lat oss ga vidare och se pa de ramar som giller for de
olika ldsarna.

Sa snart en text ldses i skolan, ldses den pa skolans speciella villkor med
bestimda ramar. Bengt Linnér visar i sin doktorsavhandling Litteratur
och undervisning med underrubriken Om litteraturlasningens institutio-
nella villkor, hur stor skillnaden 4r mellan ldsning i en studiecirkel och i
skolan. Just utgransning av egna erfarenhteer och instrumentalism, las-
ning for att uppna vissa skolmal, t ex podng, berém och betyg ar fenomen
typiska for skolinldarningen. Liksom forekomsten av ramar av allehanda
slag: samhallets krav, organisatoriska, fysiska och andra ramar. I det har
sammanhanget kan jag inte ga in pa nagon djupare beskrivning av dessa
ramar och dess effekter pa ldsningen.*

Ett exempel kan konkretisera vad jag menar. Nar N-klassen sitter och
ldaser och senare samtalar om Jonas omgérdas de av speciella ramar: de sit-
ter just iskolan ochléser, inte hemmaisoffhornet. De ar befallda av nagon
som liknar en ldrare att lasa just denna text just nu och vara fardiga da och
da. Laroplan och laromedel, sdrskilt de senare, styr hart lararens beteende
som i sin tur paverkar eleverna. Som man fragar far man svar. De har lart
sig analysera litteratur efter ett visst monster. Sist men inte minst har de ett
klart instrumentellt forhallningssétt till skolan. De vill ha bra betyg och
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komma in pa attraktiva utbildningslinjer, allts& svarar de, som de tror
forvdantas av dem. Men det tycks inte vara hela sanningen. Jag tror, till
exempel, att de ar mindre instrumentella 4n vanligt i sina samtal med mig,
sarskilt nar lararna inte 4r med. Trots allt ska jag inte betygsdtta dem.
Dessutom ar det sista veckan fore jul och betygen ar satta. Daremot till-
kommer for den klassens del en klart negativ, ibland nistan fientlig, in-
stdllning till hela kulturmotesprojektet, eftersom det faller utanfér ramar-
na, inte ger poang och stér dem i storsta allmanhet. Nagon ldrare har till
och med sagt, att de nog ska fa lasa igen bortfallande timmar.

Y-klassen d&? Finns inte ocksa de i skolan? Galler inte ramarna och in-
strumentalismen och utgransningen lika mycket for dem? Nej, jag tror inte
det. Deras fa teoretiska @mnen ligger i periferin. Det som betyder négot ar
yrkesamnena. De dr skolviktiga for dem, nyttiga, som termen brukar lyda.
De uppfattar inte kulturmotesprojektet som storande eller avvikande fran
det vardagliga pa samma satt. De har redan sysslat med méangder av olika
saker pa svenskan och har forstatt att vad som helst kan definieras som
svenska (en del t om klagar lite 6ver det i en intervju). I stéllet tycks de
finna projektet spannande och meningsfullt. De dr hela tiden synnerligen
positiva och kamratliga. Alla vill bli intervjuade och avundas dem som
faktiskt viljs ut.

Flertalet elever i Y dr ganska lite instrumentella i sitt skolarbete, ett par
som alltid forsoker svara rétt finns dock. De fysiska ramarna finns natur-
ligtvis patrangande ocksa dar: lektionsuppdelning, tidspress, klockor som
ringer, hogtalare som knastrar, men forvantningar och monster ar mindre
patrangande. Det marktes ju redan pa, hur latt det var att komma igang
med projektet i den hér klassen till skillnad fran i N.

Nagot av Willis ging (se ovan kap I1:2) finns hos killarna i Y. Aven om
de inte nu 4r s& patagligt oppositionella har fleraav dem varit. Och fortfa-
rande 4r det sa att deras varderingar och instéllning till skolan ar klart an-
norlunda. ”Ingen far oss att géra nat som vi inte vill”, sdger en avdem i ett
samtal (maj 1985). Och sa dr det nog. Behover det papekas att repliken dr
omodjlig i N? De har accepterat ramarna och (o)villigt anpassat sig till sys-
temet. Deras liv ar skola och darutover inte mycket, som vi senare ska se.
For Y ar skolan en bisak. Livet utanfor ar det klart viktigaste. I nian géller
for manga elever detsamma somi N, meninte for riktigt alla. Ramarna 4r
under den period jag finns med i klassen mycket starkt betonade. De ar
justifard med att vélja till gymnasiet och fixerade vid sina betyg. Efter en
skrivning kan man se storre delen av klassen samlad runt katedern i forsok
att snacka sig till ytterligare podng. Detta monster galler inte riktigt alla i
nian och denna tydliga konflikt inom klassen kan vara en anledning till
tystnaden i fraga om Jonas.

Elevernas olika bakgrund, samhéllets och skolans ramar och mdnster
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paverkar ldsningen i skolan. Jag har velat visa pa dessa faktorer redan nu.
De aterkommer och framtrader i olika former under resten av projekten
och leder dem, som vi ska se, i olika riktning. Men forst ater till Jonas, 16
dar.

Jonas dr som han dr, darfor att han har lust dartill, for att han ar trott
pa skolan och vill fordriva tiden. Det ar ingenting sarskilt markvardigt
med det. Ingenting som man behover soka djupa forklaringar till. Sa kan
man ndstan sammanfatta Y:s funderingar kring orsakssammanhangen.
De vet ju hur det var. Och nastan lite trostande, kan de mena, att det gar
ju over. Och 4r det nagot som ska goras, sa ar det mera meningsfull skola,
mera praktik och kanske ett jobb, s& han slipper skolan ett tag. Sen kom-
mer han sdkert igen med friska tag. Ocksa héri kdnns de sjalva igen. I klas-
sen finns just nagon som jobbat ett tag och sedan bdrjat skolan pa nytt. Vi
ser igen hur de hela tiden for tillbaka pa sig sjalva och tolkar dérefter.

N ser mycket allvarligt p4 Jonas och hans beteende. Om han nu finns
over huvud taget, och det fir man vél acceptera att han gor, eftersom han
finns pa papperet och det envist stills fraigor om honom, sa 4r han en av-
vikare och en slarver. Lat vara att han har det taskigt hemma och inget stod
frdn omojliga foraldrar, s har far haniallafall inte bara sig at. Han ska
ta sig i kragen och rycka upp sig och fordaldrarna maste ta sitt ansvar, enga-
gera sig, intressera sig for skolan och stilla upp. Det 4r namligen foraldrar-
na som ska fostra och inte skolan, havdar ett par flickor. Det ar klart att
ocksa dessa elever utgar fran sin verklighet och sina erfarenheter. De vet
vilket positivt stod man kan fa hemma och vad det betyder.

Pafallande 4r att de helt frikdnner skolan. Skolan har ingen skuld i det
har. Den ligger hos Jonas och hans foraldrar. En viss forstaelse kan de kdn-
na paett psykologiskt plan. Det dr synd om Jonas. Han har det svéart. Hob-
byverksamhet och samtal skulle kanske kunna hjialpa honom, fortfarande
om han sjdlv vill medverka. For 6vrig ar det som bjuds tekniska losningar,
typ omplacering, anpassad studiegdng, specialundervisning osv. Jamfor
har med Y-pojkarnas installning till specialundervisning: Bara inte det.
Det gorsaken virre, stoter ut honom an mer, ar ett straff. Det saknar inte
betydelse, att de har killarna sjdlva utsatts for specialundervisning, nagot
som sakert inte ar fallet med naturvetarna.

Sammanfattningsvis skulle jag vilja prova tesen, att vi har sttt pa vara
forsta kulturkrockar i skolan. Om man véljer att anldgga ett kulturanaly-
tiskt perspektiv, skulle man kanske vaga sig pa foljande tolkning:
Novellens Jonasrepresenterar en klar motkultur, eller med Willis termino-
logi subkultur, i forhallande till den traditionella skolkulturen. Denna
skolkultur &r i sin tur en del av den tidigare beskrivna svenska majoritets-
kulturen. En tydlig krock intrdaffar vid motet. Jonas vdgrar anpassa sig.
Vara Y-elever tillhor narmast Jonas subkultur, Zven om de till dels 4r an-
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passade i sin speciella skolkultur just nu. De har det rétt hyggligt i sin skol-
varld for tillfallet och finner ingen storre anledning till uttalad protest mot
skolan. Konflikten 4r mera specifik, som vi senare ska se. Man kan inte
sdga, att de har Overtagit majoritetskulturens viarderingar. De ligger bara
lagt och dgnar sig 4t en anpassning pa ytan for allasbésta, en praktisk och
vanlig strategi.

Om nian kan kort sagas, att klassen d4r mycket heterogen. Dar finns ele-
ver klart tillhdériga majoritetskulturen med femmor i ndstan alla Zmnen
och dér finns Jonas subkultur med bitvis patagliga uttryck. Nians elever
kommer att redan nista ar ha gatt skilda vdgar och foljt sina respektive
kulturers monster. De har bade sorterats av skolan och sorterat sig sjilva.’

N-eleverna slutligen representerar den officiella skolkulturen. Flertalet
elever tillhor den dominerande majoritetskulturen och utovar sin domi-
nans. De som inte gor det — och saddana finns — har lart sig att tiga och
anpassas pa ett sa djupt sétt, att det ndrmast ar frdga om internalisering av
gangse varderingar. De har ju ockséd under en langre tid socialiserats in i
dem. N:s kultur krockar s till den milda grad med Jonas, att de fornekar
honom. Ocksa detta faller inom ramarna for deras kultur. Jag har visat
hur majoritetskulturen blivit Kulturen som blivit naturen, dvs dess virde-
ringar ses inte av medlemmarna som varderingar utan som sjélva sanning-
en. Daravsvarighetenatt forsta andras varderingar. Deandrablirinte bara
avvikande fran det sjdlvklart normala, de blir skrimmande, obegripliga
som Jonas och Y-pojkarna.

Jag hade ocksa en annan tanke med valet av Jonastexten. Forutom att
visa pa dolda kulturkrockari skolan och tydliggéra dem, ville jag fa elever-
na att peka ut och markera de andra. Jag ville prova deras forstaelse for
och tolerans mot nagon som 4r annorlunda. Darvid hade jag en forestall-
ning om, att skolkoden® skulle sl4 igenom, om jag valde nagon stackars
invandrare, flykting eller handikappad. Skolkoden skulle sla igenom i
elevsamtalen, s att N-eleverna skulle halla sig inom ramarna och svara det
som forvantades av dem, dvs de skulle framtrdda som toleranta och forsta-
ende. Jag var inte sdker pa att detta skulle bli fallet, om det annorlunda
presenterades mitt i skolan och direkt i konfrontation med dem sjdlva pa
ett lite hotande sétt. Jag anser mig genom ldsningen av Jonas, 16 dr och
samtalen kring honom, ha fatt visst stod for min hypotes. Vihar gldntat pa
vissa dorrar och ska 6ppna dem mera i fortsédttningen.

Kulturmoétesprojekten 6ppnade for ett interkulturellt synsdtt av mindre
vanligt slag. I vardera klasserna Y och N finns sa vitt jag vet och av namnen
att doma en invandrarelev. Det hade naturligtvis varit dnskvart med fler.
A andra sidan 4r det just sa fa invandrarelever, om ens nigra, pa manga
gymnasielinjer. Inte minst d4 méste interkulturell undervisning innebira
andra angreppssatt. Det ska ju enligt anvisningarna genomsyra all under-
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visning. Invandrareleverna i de hir klasserna spelar ingen egen roll i kon-
flikterna. De tycks inga i de respektive kulturerna. Mojligen intar de en
nagot annorlunda hallning i direkta invandrar- och flyktingdiskussioner.

4. Sjilvuppfattning

Néren gruppi Y en gang konfronteras med en bild av en tjock vit kvinna
och en liten svart pojke som bonfaller henne att kopa souvenirer, da faller
flera spontant uttrycket: Det dr ju vi som dr negern. Vad de menar med
?vi” 4r inte klart utsagt, men dnda tydligt. Det dr ’vi” i Y, kanske alla vi
pa de praktiska linjerna, vi”’ i motsats till ’"dom’ som gar pa teoretiska
linjer. De har talat mycket om detta. Konflikten ar tydlig. Darfor forstar
alla. Ndr lararen retoriskt sdger: ”’Ni identifierar er alltsd med negern”, d&
rattar de: ”Inte vi— ’dom’ gor det”. Och det 4r ju en viss skillnad. Man kan
sdga att pojkarnai Y har ndrmatsigen tolkning av kulturkrockar. De ser
sin plats i skolan och samhallet.”

De vet sitt viarde. Lynn Akesson har i en etnologisk studie Veta sitt
virde® berittat om klass- och kulturgrianser mellan statare och bénder i
ett par skanska byar under detta sekels forsta decennier. Inte minst géller
det upplevelsen av skillnader och konflikt. Man slés av hur skillnaderna,
inte minst i skolan, finns kvar. Kanske 4r de inte sa explicita idag som for
50 ar sedan, men med tanke pa skolans jamlikhetsmal och interkultura-
lism under motton som “En skola for alla”, desto mera anmark-
ningsvarda.

...granserna mellan fattiga och rika var val synliga. Barnen larde sig tidigt
var familjen befann sig pa den sociala skalan, en kunskap som forstarktes
i skolan. Skolaren blev for vissa barn en standig och smértsam paminnelse
om att de tillhorde underklassen. Det visade sig i deras daliga betyg, i klad-
seln, smorgaspaketen och i samvaron med kamrater och lirare.?

Statarbarnen fick vdnta med att ga in pa skolgarden tills alla barnen fran
stationssamhallet kommit dit, berdttas det ocksa.

Y-pojkarna vet i sin tur beritta, hur de inte far springa ut genom stora
porten, ndar de slutar skolan. Det dr forbehallet de teoretiska linjerna.
Sjélva far de slinka ut bakvidgen. ”Nodutgang”, skojar de galghumoris-
tiskt. Det ma vara hur det vill med sanningshalten i deras pastaende.
Uppenbart 4r att nddutgéngen lever som lokal myt. Och myter ér till for
att forklara livet. Den beskriver de hir pojkarnas upplevelse av hur de vir-
deras av skolledning och ldarare. ”’Viar vl draggen”, sdger en avdem en an-
nan gang.'0 De 4r markvirdigt klarsynta och genomskadande med tanke
pa den flodande offentliga retoriken om allas likhet. Vad har gett dem
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denna klarsyn? Denna skicklighet att skilja ideal fran verklighet? Om de
dolda strukturerna i dagens samhalle och skola har jag tidigare skrivit t ex
i anslutning till Ziehe. Vad gér dem genomskinliga for Y-eleverna? Sikert
konkreta upplevelser in pa bara skinnet. Ett skolans totala misslyckande i
forhallande till malen.

Vi ska i det har kapitlet se, hur Y respektive N uttrycker sin egen kultur
och dess varderingar, respekive hur de definierar dom andra”.

Ritt mycket av respektive klass’ skolkultur kom till uttryck i deras
Jonas-resonemang. Nagot bor det kompletteras for tydlighets skull.

Lat oss ldsa hela Niklas text om skolan. Han talar for manga andra:

— I'hogstadiet var allt skit. Man tyckte det var onddigt att ga nio ari skolan.
Det rdackte med sju ar, da kunde man rakna och ldsa. Vad hade man for nytta
av kungarna pa 1400-talet och alla andra stollar och vad skulle man ha
grammatik till? I svenska till exempel racker det vdl med att man kan ldsa
och stava i stéllet for adverb och all skit. Nu ar det battre for det dr mera
praktiskt och inte lika mycket idiotplugg. Hogstadiet var nastan fritid. I
stort sett gick man bara dit och at. De lektionerna man gick pa satt man och
snacka eller spela kort eller nat annat slappt. Skolan kan nog inte vara pa
manga andra sitt 4n nu. Rent logiskt dr det ju s& att om det hiant en massa
sakeriskolan sa tinker man ju lite pa de ndar man aker dérifran ocksa. For
att forbattra skolan tycker jag man skulle ha mera grupparbeten och jobba
ett par stycken i en grupp, s man fick tid pé sig och sedan redovisa — unge-
farsom ett litet foretag. Det tycker jag armycket béttre dn en massa raplugg.
Man ldr sig mer pa gruppjobb. Ocksa far man vara mer fri och ga och snoka
efter bocker. (Om skolan, Y, april, 1985)10

Pojkarnas texter dr ofta ratt korta, som den har, men innehaller ménga
synpunkter och iakttagelser. De tyckte inte riktigt om skrivovningarna,
hellre ville de prata. Det var trogt att kommaigang, men efterhand tystna-
de de ochskrev. Som forvanade larare kunde konstatera skriver de formellt
ratt vl over lag. Det dr ett korrekt och ganska konkret sprak. De tilltalar
nagon som i talsprak, anvander kraftuttryck, staller fragor och gor utrop.
Skrivovningarna 4r val forberedda i klassen genom flera samtal i amnet.
Sakert paverkar det deras skrivande pa ett positivt sitt, ger dem stoff och
engagemang.'!

Sammainitiala skrivmotstand fanns for 6vrigt i N, darvibara hann med
att skriva om skolan. Deras skisser driallmédnhetldangre, men inte n6dvan-
digtvis merainnehéallsrika. "Hur langt ska vi skriva?”’ fragades mycket rik-
tigt i N. Skrivandet i likhet med lasandet och litteraturanalysen ar starkare
inramat och formaliserat i N, det 4r tydligt.

Lat oss vdnda tillbaka till Niklas text. Vad har han att siga om skolan?
Kan man dra nagra slutsatser om hans kultur? Till att bérja med upprepar
han forkastandet av grundskolan, i ordvalet sékert inspirerad av Jonas-
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texten. Ordval, episoder och erfarenheter liknande Jonas aterkommer i
flera Y-texter. Det 4r inte alltid man kan glddja sig at en sa kraftig inldrning
i skolans undervisning. Det stimmer vil med, vad vi tidigare sagt om
identifikationen och med var solidariteten ligger. Varfor var da hogstadiet
skit? Niklas pekar pa onddiga saker som man far lara sig: ”kungar pa
1400-talet och grammatik” kan det sammanfattas. Han tycker, bekréftas
i en intervju, att det hade rackt med sju ar i skolan. Da kunde man ju liasa
och skriva och rdkna lite. Det kan vara nog. Flertalet klasskamrater héller
med. Nir jag fragaren gang, vad skolan ar bra till, svarar de just i den rikt-
ningen. Johan: ”Det ar ju bra (att kunna ldsa och rakna). Man vill ju inte
va’ analfabet pa det sattet” (Intervju 1)

Somliga amnen, religion och kemi oftast, betraktas som onyttiga. Man
kan misstdnka, att de bada @mnena har en langt driven abstraktion gemen-
sam, trots sin olikhet. Larare har inte forsokt eller formatt anknyta till ele-
vernas erfarenheter. Och det handlar inte om en enstaka ldarare. Pojkarna
i Y kommer fran en mangd olika skolor i det stora upptagningsomradet.
Dessutom sager nian ungefar detsamma.

Vad menar de da med nyrta? Jag tycker mig uppfatta minst tva betydel-
ser. Dels nytta for livet, vardefull kunskap, dels nytta mera konkret for
kommande linje och yrke. Niklas 4r inte frammande for, att skolan skulle
kunna ldra ut mera vérdefull kunskap, om eleverna fick mera ansvar sjal-
va: ’snoka efter bocker pa biblioteket” och ’redovisa ungefar som ett litet
foretag”. Det lilla foretaget uppfattar jag just som hans forsok att beskriva
eget ansvar. Kanske har han sett exempel pa det lilla foretagets vedermodor
isin omgivning. Hans bror jobbar p4 ett snickeri i en grannstad, och dar
har hans mamma halvt om halvt fixat in Niklas ocksa.

Historieundervisningen ger han heller inte mycket for, men sager det
som hander omkring, till exempel politik, det 4r ju battre 4n vad man gjor-
de forr, sa man vet vad som hiander nu” (Intervju 1, april, 1985). Mer prak-
tiska amnen, sd man far syssla med sina hander, tycker han ocksa vore bra.
Niklas drisin kunskapssyn ratt representativ for Y-klassen. Dels har de bli-
vit larda, att de som ska ha ett praktiskt yrke inte beh6ver kunna sa mycket.
Det har ju aldrig sagts, men det har de forstatt for lange sedan. Darfor har
de definierat ut sig sjdlva pa hogstadiet. De valde bort det onyttiga och
somliga dagar var bara maten nyttig. Det var till den de gick.

... "Foréldrar och larare verkar i hog grad ha varit 6verens pa denna
punkt: fattiga barn behover ingen boklig bildning. De skulle anda bli arbe-
tare och det enda de egentligen beh6vde kunna var just arbeta? 2 Sa sigs
om statarbarnen for dryga femtio &r sedan och s& anser Y och manga med
demidag. Dolt ar det, men implicit ligger den tolkningen inte langt borta.
Har ar skolan som ofta dubbel. Det sdgs om och om igen, att kunskap ar
viktig for alla. Det talas officiost om det gemensamma kulturarvet, men
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praxis visar ihaligheten i det vackra talet. Varfor ska frisorer kunna sa
mycket teori (underforstatt ha femmor i allt = goda kunskaper), nar det
bara dr ett enkelt hantverk som ska goras? I dag borjar man t ex i min hem-
kommun tala om skicklighetsprov som for konstnarliga yrken. Vart tog de
stolta kulturarvstankarna vagen? Ar det inte bra ldngre, att frisdrerna kan
sina klassiker?

Skolan kan nog inte vara sd mycket annorlunda, tror Niklas och det 4r
inte mycket att gora 4t omojligaldrare, men ju yngre desto battre, talar han
utifran sin erfarenhet. Han uppfattar alltsa den lasta strukturen. Héri har
han sallskap ocksa av N-eleverna, som 4n starkare kdanner ramar och hin-
der. Skillnaden ar att de accepterat ocksa detta. Vi har ju valt en jobbig
linje, vi gav oss in pa den med 6ppna 6gon, menar de och tar konsekvenser-
na. P4 uppmaning kan de se denna sin kultur om dn inte riktigt forsta sam-
manhangen. De talar om den jitteharda konkurrensen om betygen, om
stressen, om avhopp och daliga relationer till lirarna, som egentligen inte
bryr sig om eleverna. De skulle nog halla med den Y-elev som sade, att det
verkar som ldrarna &r i skolan bara for att tjana pengar.

De talar mycket om storre valfrihet, mera individuella studiegangar
osv. Detyckerbetygssystemet dr daligt men att betyg 4r nodvdndiga. Flera
steg borde det nog vara, for att skipa storre rattvisa. Manga vittnar om f6l-
jandesituation: ’Mycket, alltfor mycket, i skolan dr provldsande, ett kort-
siktigt provldsande. Man kan pa kort tid ldra in vdldigt mycket som man
bara nan vecka efterat har glomt det mesta av?’ (Texter om skolan, N, dec,
1985) Detta ser de, och det ser eleverna i nian ocksa, mycket tydligt, anda
sliter de och dgnar storre delen av sitt liv at skola och plugg. Fritid existerar
knappast for flera avdem. Somligt 4r nyttigt och annat ar onyttigt. Ddrom
talar N saval som Y. Fast det ar forstas olika saker som dr nyttiga. Likheten
ar, att det ska vara lonsamt ur utbildnings- och yrkessynpunkt eller mojli-
gen for att leva livet. Det senare finns dock mindre av hos N. De ar klart
skol- och utbildningsinriktade. Det dr for dem nyttan. De vet att de beho-
ver sina hoga betyg och det far dem att jobba vidare med de mest menings-
l6sa saker:

Jag tycker att skolan ibland ar fruktansvard. Det dr nog det jobbigaste ’ar-
betet’ man kommer att ha haft i livet. Men skulle jag inte ha nagon skola att
ga till, vad skulle jag da gora? Troligen ha en ungdomsplats med daligt be-
taltdessutom. Nej, skolanar for mig en stor trygghet. Den sk juter bort rads-
lan for vad jag ska gora senare (om jag inte kommer in pa hogskolan eller
om jag blir arbetslos!). (Britta, i Texter om skolan, N, dec, 1985)

En stor trygghet alltsa, mitt i elandet. Varfor hon valt just den hiar extra-
jobbiga linjen, berdttar hon inte. Man kan ana prestationskrav och hoga
grundskolebetyg i bakgrunden. Men Britta har det mer bekymmersamt dn
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de flesta. Somen av fa i N, tar hon upp de kostnader som ar forenade med
gymnasiestudierna. Det 4r tydligen sé att de far kopa bocker och allt mate-
rial sjdlva, om de inte haller till godo med lan. Det uppfattar Britta som en
belastning for sig sjdalv och familjen:

Detta tycker jag pekar pa att det fortfarande ar de lite mer rika som gar i
gymnasiet. Men tack vare att det inte ar sa dar valdigt stora skillnader pa
samhéllsklassernaiSverigeidag, sa kan dven de liteldgrestdlldagaigymna-
siet ocksa. Tack vare att vi far studiebidrag sa kan jag ga hér. For mitt studie-
bidrag koper jag bocker och sant som jag behover for att kunna ga i skolan.
(Text som ovan)

Britta talar utifran egen bitter erfarenhet. Hon far kampa ocksa for att fa
ekonomin att ga ihop. Det ar inte lika sjalvklart for henne att ga pa den har
tunga, teoretiska linjen. Mycket riktigt forringas hennes pengabekymmer
av en grupp klasskamrater under ett gruppsamtal. De tycker det ror sig om
bagateller. S& har kan vi folja en del av deras resonemang:

F: Jagtrorinte nan bestammer sitt gymnasieval genom hurdana foéréldrar de
har.

Samfallt: Naa!

F: Man kan i och for sig se vissa skillnader, men det beror inte pa, om man
har en rik pappa.

F: Om dom 4ar lite fattigare, kanske dom vill att ungarna ska ga finare linjer
for att bli nat som inte dom har blivit.

F: 700 kronor (Brittas utldgg pa material, min anm.) dr i alla fall inget i for-
hallande till vad man lagger ner pa annat.

F: Det ar ju vad ett par stovlar kostar eller ndr man &r ute pa disco...
(Gruppsamtal, N, dec, 1985)

Det 4r ett innehallsrikt och kulturavsldjande litet samtal. Det visar att N-
klassen inte ar lika homogen bakgrundsmassigt som Y, har finns ocksa
vissa interna kulturkrockar. Hos Y-eleverna finns en solidaritet med klass-
kamrater, hyggliga larare (sarskilt yrkesldrarna) och faktiskt foraldrar och
syskon. Det dr ndstan s man vagar tala om klassolidaritet i en annan
mening. Att Y:s solidaritet ocksa stracker sig ut i vdrlden ska vi senare se
exempel pa.

Samtalssekvensen visar ocksa, hur dessa N-flickor tagit till sig jamlik-
hetsmyten och mojligheten till social framgang genom utbildning. Majo-
ritetskulturenstro pa mobilitet ochlika mojligheter, baramantarsigi kra-
gen och kdmpar p4a, lyser igenom har som vid manga andratillfiallen. Den
tycks finnas framfor allt hos de framgangsrika elever som ocksa har stor
ekonomisk trygghet.

I fradga om kunskap utspinner sig foljande samtal med samma N-flickor
inblandade. Det handlar om betyg och hur man far betyg och fortsatter sa
héar:
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F: Man kan skriva ner sig pa prov och va’ bra pa lektionerna.

P: Dom tar ju lite pa lektionerna ocksa.

F: Ja, det dr inte mycket det.

P: Det 4r lite svart.

F: Det dr det vl inte. Om jag jobbat bra pa lektionerna och vissa barasitter
och snackar och skiteriatt jobba, skulle jag ju egentligen ha ett hogre betyg.
P: Vada? Om man inte jobbar pa lektionerna, man kanske lar sig saker dnda.
F: Ja, men — det dr juioch forsig kunskaper man ska fa ett betyg pa — det
ar det ju. Och det visar man genom proven.

F: Pa lektionerna ocksa.

F: Det dr inte kunskaper!

(Grupp 2, N, dec, 1985)

Diskussionen visar att de har vissa svarigheter med kunskapsbegreppet.
Slutrepliken som inte moter nigra invdndningar, visar dnda vartat det
lutar. ’Kursen’ dr en realitet for bade larare och elever. Kursen ar det ‘man
maste hinna igenom’ ett visst ldsdr. Men finns kursen? Eller var finns
kursen? ® Enligt Gunilla Svingby finns kursen inte ldngre formellt, dvs
laroplanen sager ingenting om en alldeles bestamd kurs. Det &r tydligt att
denihog grad finns hos ldrarna i den har N-klassen (jamfor deras hénvis-
ningar till foérlorad tid och inte hinna med kursen) och att den i samma ut-
strackning flyttat 6ver till eleverna. Vissa saker ska man lira sig, kunna pa
proven, for att fa betyg. Kursen, de fixerade kunskaperna, métresultaten,
ar en tung del av skolkulturen pa de teoretiska linjerna. Bildningen offras
for nyttan.

Riktigt pa samma satt fungerar det inte i Y. De kan, tvédrs emot vad
manga skulle formoda, faktiskt identifiera bildning och nytta. Det ska
ocksa sdgas att fleraeleveri N onskar, att det skulle vara pa det séttet, men
flertalet har integrerat majoritetskulturens kunskapsbegrepp. Det avviker
isintur i hog grad fran styrdokumentens definitioner av kunskap. Det dr
tydligt att det finns mal, definitioner och ideal pa flera olika nivaer. Vi vet
ju att ldroplanens allmanna del med sina mal och riktlinjer i skolkulturen
ofta kallas for ”poesidelen” och behandlas dérefter. Detta ar ett viktigt
och ofta forbisett faktum i skoldebatten, dar man ofta far det att lata som
om det var det s k flummiga arbetet efter de har flummiga mélen som ger
daliga kunskaper. Sjalvfallet 4ar det viktigt for skolans arbete och for den
standigt pagaende skoldebatten hur man tolkar krocken mellan de offi-
ciella malen och det faktiska arbetet.

Tiden &r ett viktigt kulturelement i svensk majoritetskultur." Tiden
eller snarare bristen pa tid ar ett ofta dterkommande tema i N-elevernas
texter och samtal. Ocksé pa detta sédtt demonstrerar de sin tillh6righet till
majoritetskulturen. Daremot forefaller Y inte sarskilt lasta av tiden, vilket
ocksa skulle styrka min hypotes om Y som subkultur. De tar sig den tid de
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behover for eget bruk. Skolan far aldrig bli viktigare an fritiden och om
skolan inte passar, later de bliatt ga dit. De tycker att rasterna kunde vara
lite langre, s& att de verkligen hann med sina kortspel osv.

N aterkommer standigt till den inrutade tiden. Skolan tar ifran dem tid.
Dygnet racker inte till. En av pojkarna i N, den som ofta vagar vara lite av-
vikande och provocerande i diskussionerna, gor hela sin skolskiss till en
satir 9ver skolan och tiden: Forst gar han igenom ett idealdygn, men kon-
staterar sedan att ett skoldygn har betydligt mer arbete dn fritid, men ock-
sa att han tar sig fritiden. Han liknar alltsd mera Y-pojkarna, vilket méarks
ocksa i andra sammanhang. Han skriver vidare:

Skolanar forinriktad pa prov. Dagarnainnan man har ett prov 6kar arbe-
te/skola-delen med ytterligare 1-2 h och det leder till att man inte klarar av
proven p ga for lite somn. Man maste namligen ha lika mycket fritid i alla
falloch datar man fran somnbiten. Lat oss ga tillbaka till skoldygnet: Sémn
8-10h, fritid 3-5 h, arbete/skola 11 h. Lat oss tat ex migoch fraga hur jag dis-
ponerar min fritid.

Maindag:

ga till skolan 20 m
ga fran skolan 20m
dta mellanmal 20 m
vila ut efter skolan lh
ga och trana 10 m
trdna 2h
ga hem fran traningen 10 m
vila efter traningen 30m
ata kvéllsmat 20m
vara tillsammans med familjen | h

S:za 6h 10m
Jag behover sova 10h

S:a 16h 10 m
Kvar till skolarbete 7h 10m

Alltsa knappt ett normaldygn och ingen tid 6ver till ldxor
Tisdag—Torsdag: Likadant

Fredag—Lordag: Glom skolan

Sondag: Plugga som en liten gris

10 h till laxor (alla laxor for hela veckan). Detta skulle behovas men jag tan-
ker s& hér: 'Anej, min sondag ska ni inte fa forstdra. Ni sdger att bibeln &r
viktig, dér star att den sjunde dagen 4r en vilodag. Okej, jag foljer bibelns
rad. JAG VILAR IDAG!

(Johan i Texter om skolan, N, dec, 1985)

Man kan fraga sig, hur eleverna reagerar pasitt skolliv. Om deras respekti-
ve kulturertillfor nagon frizon, vart Ziehes nya socialisation och ovanliga
laroprocesser tar vagen. Kan vi 6ver huvud taget se nagra exempel i N-
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klassen pa opposition eller har eleverna dir, med enstaka undantag, sa helt
svalt den dominerande kulturen? Att Y lever sin kultur pa fritiden har jag
redan nimnt och ska vi se mer av. Men nagon sadan har ju inte N enligt
samstammiga uppgifter. Det 4r nog en sanning med modifikation. Upple-
velsen av att vara bundna till hdnder och fotter, att vara fangade av skolans
progressionskrav och internaliserade prestationskrav ar sakert mycket
stark. Aven nir de verkligen tar sig ledigt, och det gor de, kianner de kraven
och har svart att riktigt njuta av fritiden. Skolan har ockuperat deras liv,
sa kanner de det.

Hur forhaller sig de bada klassernas elever till de sokande ungdoms-
rorelser som Ziehe talar om? En av dessa rorelser innebér en fixering vid
det egna jaget och de néra relationerna. En annan narmar sig helhetsfor-
klaringar och religioner, soker meningen med livet i totalitara rorelser eller
konsekvent livsforing i kollektiv pa landet. Den tredje moderna rorelsen,
enligt Ziehe ndrmast postmodernistiska, soker identitet i upplevelser.
Skonhet, stil och raffinemang blir 16senord, antingen det géller vackra
foremal eller graffiti.!s

Skolan erbjuder inte mycket mojligheter att dgna sig at sadant. Ocksa
fritiden ar for N-eleverna ockuperad. Vissa frizoner skaffar desig trots allt
i skolan. Det marktes inte minst pa de lektioner, dér jag ensam ledde pro-
jektarbetet. De snackade ratt mycket, kom for sent eller inte alls, var som-
niga efter tjejfester och framfor allt kladde de ut sig. De tycktes 4lska att
kla ut sig. Och det var omsorgsfulla maskeringar med peruker och drékter
och svartmalning och hela rekvisitan. En del var svara att kdnna igen. Att
det intehade med kulturmotesprojektet att gorai forsta hand bekriftas av,
att de kan iakttas utkladda ocksa i andra sammanhang, till exempel pa
fotografier som jag fick tillgang till. Det ror sig framfor allt om ett mindre
gang pojkar i N, en grupp som ocksa utan specialmundering i hog grad
syns och hors. Det ligger ratt néra till hands att se denna deras verksamhet
som exempel pa att de sjalva tillfredsstaller regressionsbehoven, niar nu
inte skolan gordet. Det 4r heller inte omojligt att tolka deras beteende i en-
lighet med Ziehes omnipotensbegrepp. De markerar med utkladseln mer
4n i vardagsklader sin styrka och 6verldgsenhet och inte minst sin djarv-
het. Nagot slags utrymme har de eller tar de. Har kan de kanske kdnna sig
verkliga, en viktig term for Ziehe.

Flickorna i N tycks mera dgna sig at subjektivering. Tillsammans med
ndra vanner, pojkvannen, familjen eller hundar och hastar skaffar de sig
kanslomassig nédring och lever ut de behov som inte tillfredsstalls i skolan.
Viska se om ytterligare analys av deras liv utanfor skolan, sarskilt vad gal-
ler Y, kan lagga nagot till mina hypoteser.
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5. Vi utanfor skolan

Vi hade mycket mer tid for kulturmotesprojektet i Y @ni N. PojkarnaiY
var ocksa mera positiva och 6ppna. Alltsd finns langt mera material om
fritid, framtid och s k livsfragor fran Y 4n fran N. Nagra motiv som kom-
pletterar bilden av deras kultur dr varda att plockas fram. Ett par framtids-
uppsatser visar hur tankarna gar. Uppgiften var att beskriva virlden och
det egna livet om 25 ar, dvs ar 2010:

Kalle: Jag 4r 42 ar gammal och jobbar pa en kdrnvapenstation. Jag har en
dalig16n och boriett hoghus, som ser ut som en bensindunk. Jag ar gift och
har tva barn. Miljon runt omkring dar vi bor ser ut som en enda betong-
klump: inga trad, inga buskar, inga blommor. Om man vill se trdd och
gronska far man aka till nagon djurpark eller en vanlig park. Det &r stor ar-
betsloshet och dom som har jobb jobbar pa nagon kdrnvapenstation. Om
jag ska sdga hur det ir, sa ser hela jordklotet ut som en krigsmaskin. Nar
man tanker tillbaka pa 1900-talet, sa var det rena paradiset jamfort med nu.
Forr var det manniskorna som bestimde, men nu har datorerna tagit 6ver
helt och hallet. Vi har inget att sdga till om. Tank! Pa femton, tjugo ar har
allt forandrats. Naturen ser for javlig ut: forsurade sjoar och den skog som
finns haller pa att d6. Och ingen gor nat at det. Ute i véarlden krigar dom hej
vilt och alla manniskor gar och hoppas att en dag ska allt bli som forr.
(Maj, 1985)

Kent: Jag gor inte ett skit! Jag har inte jobbat sen samma dag jag fyllde 20
(da tog mitt beredskapsjobbslut). Men dandrasidan vem fan behover jobba
ndr man far allt gratis av socialen? Jag klarar mig ratt bra i min tvaa. Okej,
man har vl lite stokiga grannar, men va fan man &r vl inte mycket béttre
sjalv. Visst var det vdl smatjurigt ndr kdringen dog, men sant gar Gver
(stackare, skot sig en blandning av ’horse’ och potatismjol. Fick jag bara tag
pa den som hade mekat ihop den silen, sa funnes det en langare mindre).
Men det var lika bra kanske — hon hade dnda inte langt kvar. Det kanske &r
det enda ritta forresten, nu ndr varldslaget ar som det ar. (Maj, 1985)

Markus: Jag tror att min utbildning gett utdelning och att jag har ett bra
jobb 2010. Jag tror att jag har det ganska bra bade ekonomiskt och med
familjen. Statsstyret tror jag kommer att vara det samma som nu. En stor
forandring tror jag blir naturen. Jag tror att alla férsurningar och utslapp
ar borta. Sveriges natur blomstrar och dven tekniken har utvecklats mycket.
Jag tror att folk reser mera och kommunikationerna ar snabbare och be-
kvamare. Bilarna kommer att vara eldrivna och Sverige har en energifor-
sorjning enbart av kdrnkraft, kanske lite solkraft. Stormakterna tror jag har
tagit sitt fornuft till finga och nedrustat de flesta karnvapen. Aven fattig-
domen &r sa gott som utrotad, for varlden har fattat att det inte haller med
egoism. Viarldens befolkning har nog 6kat med ett par miljarder. I Sverige
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tror jag mycket har privatiserats darfor att staten har satsat mycket pa
arbetslosheten. (Maj, 1985)

Anders: Om 25 ar,den 19:e januari, fyller jag 42 ochardaen gammal gubbe
som livet just har borjat for. Livet har varit toppen dnda sen jag tog titeln
imellanvikt i karate och sen nar jag steg ner fran titeln, obesegrad i sju ar.
Pengar har aldrig varit nagot problem, eftersom en champ 4r oberoende av
pengar pa grund av alla intdkter. Huset jag bor i 4r ett slott, som byggdes i
slutet av 1700-talet. Har i Sverige 4r det ganska lugnt nu. Det var varre pa
1900-talet. Tre soner har jag och en fru som var drottning av Danmark.
Nagon allemansratt finns det inte kvar langre, som det fanns nar jag var
ung. Virst dr vil att datorerna tagit 6ver de flesta jobben. Bast kommunika-
tioner ar det pa landet dar det mesta folket bor. Staderna ar raserade till
marken sen inbordeskriget for atta ar sedan. 1 andraldnderi vérlden ar det
lika oréttvist som det alltid har varit och kommer alltid att vara. Sverige ar
ett fritt land, inga som bestimmer, inga jdvla nojsiga politiker och knasiga
makthavare. Rikedomen jag har, den har jag fatt slita ihop sjdlv utan att
vara fodd till det. (Maj, 1985)

N hade tillgang till Y:s framtidstexter, men lite dalig tid att analysera dem.
De behandlar framtidsvisionerna som sakliga inldgg och granskar deras
verklighetsforankring och sunda férnuft. De tycks ha svart for att tanka
sig, att texterna uttrycker kdnslor av riadsla eller hopp infor en tankt ut-
veckling. De dissekerar och finner inkonsekvenser. Till exempel ndr en av
Y-pojkarna tanker sig sjalv som framgangsrik officer och samtidigt fred
overallt. De ironiserar: “Fred overallt, men forsvar ska man ha!’ Vidare
talar de om ”orealistiskt, att man ska skrota alla datorer ocksa”.

Dom kommer ju att va’ grunden for det framtida samhillet... Dom forsoker
fixa bort arbetslésheten och dessutom skrota datorerna pa de 25 ar som ar
kvar. (Grupp 1)

En annan grupp forvanas over att Y-killarna sa mycket bekymrar sig dver
natur och milj6, men ser ocksa stora kontraster:

F: Antingen 4r det jattemorkt eller gar gorbra for dem. (Grupp 2)

Sjédlva hinner, alternativt vill, inte N tala sarskilt mycket om framtiden.
Nir jagiintervjuerna kommer in pa den fragan och pa fradgor som har med
livet och vdrlden att gora, tystnar de markbart. De har inte tankt s4 mycket
pa det, sager de. Man kan ju inte gd omkring och vara radd jamt. Eller de
forstar inte riktigt vad jag menar, nar jag fragar, hur det kommer att se ut
i varlden. Ofta svarar de ganska allmaint, att de hoppas pa bra jobb och pa
manniskor som de tycker om i narheten. De preciserar inte sina yrkespla-
ner, men en flicka sager:

— Jag hoppas jag bor pa landet och 4r hemmafru. Fast jag vill ha ett yrke.
Jag ska va’ hemma till sista barnet borjar skolan. Mamma har varit hemma
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och det har varit s skont att komma hem, nar det har luktat hembakt.
(Elisabeth i intervju, dec, 1985)

De tycker inte de har mycket att sdga tillom och de tycker politiker bestim-
mer over folks huvuden. De kan inte mycket gora at, hur det kommer att
se ut i varlden. Kanske om de gar samman forstas, menar en pojke. Men
”man &r ju sjalvisk — man vill ju liksom inte forsamra sin egen standard”
(Andreas i intervju). De tycker ocksa, att det satsas alldeles for lite pa ut-
bildning och teknisk utveckling och fér mycket pa kultur. Utbildning 4r ju,
menar de, en investering i framtiden. De 4r inte sa ridda for det stora kri-
get, utan for ndra anhorigas sjukdom och dod. Det forklarar de sjidlva
med, att det 4r ett mera gripbart perspektiv.

Gun Malmgren séger i sin analys av framtidsuppsatser'® om flickor
fran socialgrupp I och I1A: ”Dessa flickor vill fa sitt sociala jag bekraftat
i arbete — inte i konsroll och familj och detta framstar i uppsatserna som
en konflikt?’ " Detta tycks inte riktigt stimma med citatet ovan och jag
har en kénsla av att Elisabeth inte 4r ensam om sin installning. Familjen
forefaller viktig och barn ska de ha. Det ska ocksa flickorna i nian, om
man fradgar dem. Det dr svart att veta anledningen till detta. Kanske ar det
en skillnad i tid. Min undersokning dger rum fem ar senare dn den som
Gun Malmgren bygger pa. For flickorna i hennes material ar barn eller inte
barn en viktig fraga. Det handlar om yrkeskarriar eller familj och barn,
inte det oproblematiska bade och, som hos manga av flickorna i mitt mate-
rial. Mojligen ligger en annan orsak till olikheterna i att Gun Malmgrens
flickor genomgaende ar yngre. De har skrivit sin uppsats i attan. For mina
flickor i N géller, att de ofta tvingats tdnka om, vad giller yrkesval. De har
tvingats inse, att det inte gar, att de inte kommer in osv. Kanske blir da
familj och barn en tillflykt i en osdker framtid. Dar kan man se en uppgift
och ett vdarde som inte hotas av sparrade utbildningslinjer.

For ovrigt kan man ater konstatera vad galler N-eleverna, att de inte gar-
na blandar ihop skola och liv. Skolan 4r skola och dar hor inte mina erfa-
renheter hemma. Dér ska sysslas med kunskaper och inte med samtal om
livet. Ramarna ar ater tydliga och utgransar deras erfarenheter.

Rationellt sett finns helt klart inkonsekvenser i Y-pojkarnas framtids-
visioner. En rod stuga pa avgrundens brant. Inte bara om man ser till klas-
sen istort, utan ocksa inom deindividuellatexterna. Lat oss atervianda till
de fyra i sin helhet citerade uppsatserna ovan.

Jag har valt fyra som jag finner representativa for de tendenser som
finns i hela klassens bidrag. Vissa pafallande inslag kan observeras. Av 20
uppsatser behandlar 15 pa nagot satt natur och miljo. N har ratt i sina
kommentarer. Det 4r ett anmarkningsvart stort intresse for dessa fragor.

Familj ska pojkarna ocksa ha. Det stora flertalet ndmner familj och
barn, foretradesvis ocksa tva, en pojke och en flicka. Det 4r en mycket tra-
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ditionell familjelycka som maélas upp. Ofta i bjart kontrast till virldens
hemskheter. Sjdlva ska de bo i ett fint litet hus med hemmafru och tva
barn, medan vérlden har gatt under. Vi ser den kontrasten tydlig texi An-
ders text. Nar det giller honom sjilv och familjen ar hans vision rent uto-
pisk. Han har vunnit viarldsmaésterskap, blivit enormt rik och gift sig med
Danmarks drottning. For hans del 4r livet utmalat som en modern saga. I
varlden runtomkring ser det illa ut, men det paverkar inte honom och
familjen. Det ar klart att man utifrdn kan se det som en fornuftsmassig
kullerbytta, som N gor i sin kommentar, eller som en dubbelhet i de kul-
turella varderingarna, som jag till att borja med var bojd att gora.

Tolkningen ska kanske snarare vara den, att Anders och de andras yttre
dubbelhet uttrycker en psykologisk forsvarsmekanism. Visserligen talar
allt for att varlden kommer att ga at skogen, om utvecklingen fortsétter,
men det kan man inte g& omkring och standigt tinka pa. Det ar viktigt att
halla modet uppe, annars tjanar ingenting nagot till. En fingervisning mot
den hér tolkningen far jag av Johan i Y.

Det 4r han som tillsammans med Niklas i forsta intervjun sager sig vilja
leva pé sextiotalet, eftersom det var hiftigare da, mera gemenskap och
storre hopp om framtiden. Nar jag en stund senare fragar dem, vad de tror
att de gor om 20 ar, svarar Johan snabbt: "’Jag tror inte att jag kommer att
bli40? Déarefter foljerett samtal om stormakternas kapprustning och vérl-
dens gang och Johan fortsitter:

— Mendetgarjuinteattgdranagotatdet. Ryssarnaochamerikanerna har
jugrejor Overallt, som ingen vet om. Det &r ju inte baradom... i hela varlden,
alla hanger med och forsoker hanga med och placerar ut sana dar robotar.
Det ar bara att leva livet sa lange det gar. (Intervju 1, Y, april, 1985)

Samme Johan skriver en ratt idyllisk framtidsuppsats:

— Ar20104rjag42ar. Jagtroratt jag jobbar som snickare, hartvabarnoch
en vacker fru, bor i en lagenhet eller en liten kak. Jag har fortfarande kvar
mitt intresse for musik, god mat, fiske, skivor, akvarium m m. Jag tror att
jag kommer att syssla med lite av varje. Sverige kommer att vara fullt av tur-
kar och andrainvandrare. Kriget, tror jag, kommer att utplana hela skiten,
men det kommer att drdja, for dom drradda for att stryka med sjdlva. Natu-
ren kommer att bli mycket forstord, om ingen rycker in nu. En 760 Volvo
kommer att vara likadan som en gammal PV ar idag och fairdmedlen kom-
mer nog att forandras ganska mycket. Skillnaderna mellan fattiga och rika
kommer att vara stora och varlden styrs nog av stormakterna. Tekniken
kommer att rusa ivdg som den gor nu. Men vi far hoppas att allt och alla ar
okej. (Texter om framtiden, Y, maj, 1985)

Densistameningen blir ndrmast till en besvirjelse. Hela texten andas sam-
ma pendling mellan hopp och fortvivlan som han hela tiden ger uttryck
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for. Det 4r nog ingen dubbelhet utan snarare ett sitt att pa det personliga
planet gora problemen hanterliga och radslan uthardlig. Nar jag i intervju
nr 2 fragar honom, varfor han sager s olika, svarar han just: ”Det 4r som
man vill tycka, inte som man tdnker alltid” Formodligen 4r det ett rétt van-
ligt sdtt att hantera skracken, niagot som inte 4r motsagelsefullt i en och
samma kultur utan snarare kulturens inneboende 16sning. '

En av de citerade uppsatserna ger uttryck for en livsstil, dar ocksa den
egna personen gatt forlorad. Kent skriver helt om sitt individuella liv och
dér finns inget hopp. I slutorden meddelar ocksa han orsaken till eldndet:
... ndr varldsldget ar som det 4r” De tycks fundera mycket dver krig, atom-
vapen och konflikter, de har pojkarna. Flera uppsatser beskriver varlden
efter atomkriget med enstaka, sjuka 6verlevande i ruinerna. Det slar en att
medvetenheten om varldens problem framtrader langt tydligare dan i N.
Omsorgen om virlden och naturen tycks ocksa storre.

Markus skiss beskriver bade varlden och det egna livet som harmoniskt
ochlyckligt. Man lagger marke till, att han uttalar sig mera tveksamt dan de
andra. Hantror, sdger han, att det kommer att bli sa och sa eller det 4r nog
battre. Markus dr en person som géarna vill vara till lags, som ofta forsoker
bete sig 6nskvért i skolan. Han 4r med andra ord denelevi Y som har den
mest instrumentella instdllningen till skolan. Hans harmonierande bild
ska kanske tolkas bade som ett forsvar for de egna ambitionerna och for
skolan och politiken. Han maste intala sig att det harda slitet l6nar sig och
vill garna tro pa det — riktigt sdker 4r han inte.

Lat oss till sist se hur Y-pojkarnas framtidsvisioner forhaller sig till
framtidstexterna av attans arbetarpojkar, som de tolkas av Gun Malm-
gren. Det dr viktigt for bade Y och arskurs 8 att snabbt fa ett arbete. Nagon
i 'Y havdar rentav, att arbetslosheten ar det varsta problemet i dag och att
allt maste satsas pa att losa det. Ingen av grupperna har nagot langt tids-
perspektiv. Det d4r uppenbart att de 20-25 ar jag foreslar dem att tdnka
framat, ter sig fullstandigt oandliga. Det syns ju ocksa pa den enorma tek-
niska utveckling och de fantastiska forandringar de tanker sig intraffa.
Nagon tror, utan att tdnka, att han 4ar en gammal farfar med barnbarn.

Gun Malmgren ser stark langtan efter trygghet och harmoniisin grupp.
I familjen tanker de sig att fa dessa behov tillfredsstéllda, inte pa arbetet.
Karnfamiljen star for den goda tillvaron. Framhallandet av familjen i
Y-texterna tyder pa samma forhallande for min grupp. Det &r naturligtvis
omojligt att dra generella slutsatser av ett sa litet material. Det 4r heller
inte avsikten. Daremot gar det att visa tydliga tendenser i texterna och
samtalen och de torde siga nagot om bakomliggande virderingar och
kultur.

Enav flickorna i N ar 6verraskad over att pojkarnaiY bryr sig sa mycket
om naturen, talar och skriver om den. Uppenbarligen stimmer inte detta
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intresse med hennes forestdllning om Y-klassen. Med detta uttrycker hon
sakert en populdaruppfattning om de till det yttre ratt tuffa killarna. Skulle
de védrna sa om naturen?

Lundaetnologerna har visat hur ett nytt intresse for naturen kommer
med den efter industrialiseringen framvixande borgerliga kulturen. Bon-
der gor inte utflykter med korg i naturen. Borgerskapet i staden skapar
denna tradition som ett viktigt inslag i den kultur de varnar om, den som
sedermera blir allas kultur. ’I och med att naturupplevelsen avskilts fran
produktionen har den inkorporerats i konsumtionssféren, i privat- och fri-
tidslivet. Denna nya koppling har givit naturen samma kompensatoriska
kvaliteter som det trygga hemlivet eller det hektiska nojeslivet?’!8

Naturen som ram for forverkligande av fritid och uttryck for kanslor.
Det kan vi kdnnaigeni Y. De kan uttrycka sig lyriskt om sommarhalvarets
fisketurer och det 4r manga som fiskar:

L: Vad gor ni nér ni ar lediga?
Niklas: Det blir mycket fiske och sant dar. Ocksa har jag kopt motorcykel...

L: Du sade, att du fiskar och har en motorcykel som du héller pa med. Det
4r ju lite grand varandras motsatser...

Niklas: Det 4r samma sak.

L: Ar det det?

Johan: Man kinner en frihet liksom...

Jo, det gemensamma for motorcyklar och fiske ar frihetskdnslan. Och sa
sattesden beskaftiga utfragaren pa plats. Ocksa har forenastill synes ofor-
enliga inslag pa ett for dem naturligt sitt. Niklas blir riktigt lyrisk, bade
ndr han talar om fartens tjusning sittande pa motorcykel och fisketuren
och Johan fyller pa:

Niklas: Det ar sa skont och tyst och lugnt.

Johan: Man 4r inte beroende av nagot.

L: Ar det manga som haller pa med fiske?

Niklas: Ja, dom flesta. Jag tror dom flesta vill komma bort fran stan.
Niklas: Man kdnnersig fri ndr man t ex tar med sig metspot och gar ner och
sétter sig vid Ndset. Och det 4ren massa folk — man barasitter dér och kol-
lar pa flotet. (Intervju, Y, april, 1985)

Egentligen tycker de battre om det hér fria livet i naturen 4n det festande
och supande de haller pd med pa vintrarna i brist pa annan sysselsattning.

Men det 4r inte bara detta med frihetsupplevelse och andra starka kéns-
lor som ingar i naturuppfattningen. Annu mera talar de om forstorelse av
naturen, forsurning, skogsdod. Visserligen kan denna omsorg kopplas till
fisket och allemansritten, som de ofta aterkommer till som négot av det fi-
naste i Sverige. Miljoforstorelsen har ocksa en politisk dimension och &r
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for de har pojkarna ett led i maktens vansinne. De rika bryr sig inte om vil-
kenskit de slapper ut, baradetjanar pengar, dr ungefarderasslutsats. Och
enda sattet att gora nagot at det ar aktioner modell Greenpeace. For den
organisationen klappar deras hjiarta, men inte for snacksaliga politiker
som inte gor nagot. Det gar inte att ta miste pd att natur- och miljofragor
4ar mycket angeldgna for i stort sett allai Y. For dessa fragor kan de engage-
ra sig och tala sig varma. Kopplingen till deras intresse for dessa fragor kan
mojligen vara en aktiv och naturkunnig yrkeslarare, mycket uppskattad av
pojkarna.

Det vore en ofullstindig bild av Y:s kultur, om inte ocksé deras intresse
for de s k existentiella fragorna fick sin plats. Vid flera tillfallen kommer
de i vara gruppsamtal kring helt andra fragor in pa Gud, livet och tron.
Forsta gangen vi pratar om det 4r apropa en text som vi ldst, en text som
beskriver svenskar och deras vanor utifrdn som 'Ett underligt folk’.

Jakob: Det ar likadant med kyrkan och sa... och min syrras kille han &r kris-

ten och nér han vralar ’Oh, Gud’ och sant, det &r samma sak som pa en fot--
bollsmatch och sa dar... gladjerop.

Johan: Han ar fralst, va?

L: Har det blivit vanligare det hér, som du sdger Johan, att man ar fralst?

Johan: Det &r ett mode.

Sa talar de om att det ar fler som konfirmeras, men Jakob invander att det
ar "for cash” och Méns tror att det ar for att alla andra gor det.

Johan: Innerstinnetyckteman ju att det var sadérlite... Ja, nar man konfir-
merade sig sa var det ju lite, lite drommar at det hallet. Man hade ju lite
kanslor. Detdar med nattvarden kanske inte var sa tokigt i alla fall. Man fick
sig en tankestéllare och asikter, det kan ju aldrig skada.

Sa talar man fér och emot om man gor det for pengars skull eller for kom-
pisars tills Anders sager: .

— Manmaste ju tro pa nat — alla tror pa nat. Alla tror ju inte pA Gud, dom
tror ju att dom ska blirikaeller sa. Nagra tror pa djavulen.

— Det kvittar ju vad det 4r, bara man har nat att g till. Det 4r som Gud,
déaslanger dom fram en gud. Om han verkligen visade sig — det ar klart att
jag skulle borja tro pa honom.

Johan: Om han verkligen fanns, da skulle det inte finnas svilt eller nanting.
— Na, det verkar ju lite konstigt.

— Hur fan kan han tillata krig och judeforfoljelser?

(Gruppsamtal om skolan, Y, maj, 1985)

Ytterligare en gang halkar de oférmodat in pa @mnet och en livlig diskus-
sion utspinner sig om huruvida man kan tro p4 Gud och under eller ej.
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Darefter kommer de in pa alderdom och sjukdom och déd. Anders:

— Jag kaninte sdga, att jag arradd for doden. Alla ska ju do, det kvittar.
Ja, det dr klart, man vill ju inte d6, ndr man &r 20, 30, men ndr man ar dldre,
65, 67 ar och har varit med om en del... men om man ligger sa dar pa ett
alderdomshem, det dr det virsta jag vet. Da vill jag hellre do.

— Alderdomshem, det #r den storsta ridsla jag har.

Till slut konstaterar de genom Jakob, att det dar med kristendom och kyr-
ka — det dr nog for de andra det ocksa:

— Domsom ir kristna, domtroratt domr litefinare 4n andra, fér morsan
och farsan gick ner till kyrkan och da gick den dér prallen upp och sa, att
det finns ju folk som inte passar hér i kyrkan, vet du. Och det kunde han ju
sagt direkt till morsan och farsan och sana andra, vet du. Sa dom reste sig
och gick ut ur kyrkan.

(Gruppsamtal om framtiden, Y, maj, 1985)

Med det senaste citatet fick vi en definition av de andra. Om dem har Y
mycket att siga. Min tro dr att deras definitioner av de andra sdger mycket
om dem sjdlva. Darfor ska jag vanta med en summering av de bada kultu-
rerna, tills vi stiftat bekantskap med beskrivningen av dem som for respek-
tive Y och N dar motkulturer.

6. De andra

En oprovad forutsdattning for tex interkulturell kommunikation och
undervisning dr, som jag tidigare diskuterat, att kulturkrockar ar lika med
etnisk konflikt, Mitt antagande, 4 andra sidan, innebar att kulturkrockar
kan se ut pa manga olika satt och att de lika val sker inom en etnisk grupp
som mellan etniska gruppsar. Sa skulle det alltsa vara oriktigt att alltid
fokusera skolans eller skolklassensinvandradeelever och forlagga krocken
till deras mote med de svenska eleverna eller den svenska skolan.

Hittills har ingenting i mina klasser pekat pa att de invandrarelever som
finns avviker fran klassen i ovrigt. For att ytterligare belysa min hypotes,
borde det vara av stort intresse vilken grupp respektive elever identifierar
som utgrupp, dvs som “’de andra”. Det betyder en grupp som star langst
fran dem sjalvaikulturelltavseende, harandravarderingar, klar sig annor-
lunda, kort sagt den som 4r mest mot den egna kulturen. Ar det en etnisk
minoritetsgrupp som pekas ut eller ar det en grupp inom den egna etniska
gruppen?

Alldeles bortsett frin vem som pekas ut, medvetet eller omedvetet, som
kulturell huvudmotstandare, ar det av intresse hur de bada klasser jag
jamfort ser pa invandrare och flyktingar. Det krdver en egen diskussion.
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Intressant ar ocksd, hur klasserna beskriver andra méanniskor och grupper.
Det finns mycket som tyder pa att samma tendenser kan avlésas i instéll-
ningen till olika annorlunda grupper. Manniskor som &r toleranta och for-
staende har ofta en vidsyn som omfattar allehanda grupper och individer
som dr dem fraimmande. Eller uttryckt annorlunda: den invandrarfientlige
visar sig ofta vara i lika man skeptisk till ulandsbistdnd, jamstalldhet,
socialhjilp och mild behandling av fangar.? Jag vill préva om det i mitt
Viésterstadsmaterial finns ansatser till den sortens varderingsblock eller
om man kan vdga sig pa ndgra antaganden, utifrdn vad som kommer fram
i deras forestdllningar om ndgon individ eller grupp.

Det sdgs ofta ute pa skolorna, att de yrkesinriktade linjernas elever skul-
le vara mindre toleranta och mera fientligatill invandrare 4n de teoretiska
linjernas. Vid mitt forsta mote med larargruppen i Vésterstad fanns ett lik-
nande antagande implicit i diskussionen. Inte s& mycket frdn de larare som
faktiskt kdande Y, men fran andra. N-klassen skulle i samma mén vara tole-
rant och forstdende. Vi har redan sett att detta grundantagande inte 4r
sjalvklart lika med verkligheten.

Vad skulle det da finnas for skél att anta hogre grad av invandrarfientlig-
het hos Y-elever? Den senaste stora representativa undersokningen betraf-
fande instéllning till invandring och invandrare bekréftar, vad som sagts
tidigare:

Arbetarklassen har generellt sett storre motvilja mot invandrare an and-
ra samhillsklasser. Utbildning har samband med bade motvilja och fruk-
tan for invandrare, liksom sjalvfortroende, utlandsvistelse och kontakter
medinvandrare. Nusamvarierar ju dessa olika variabler och det dr svart att
veta vilket som ar orsak och verkan — kanske finns en variabel som ar
overordnad de andra. Sammanfattningsvis kan sdgas, utifran seriésa un-
dersokningar som gjorts, att manniskor med svag social och ekonomisk
stallning och lag utbildning bade 4r mera radda for invandrare och hyser
storre motvilja. Radslan definieras som hot mot den egna sociala och eko-
nomiska tryggheten, som t ex upplevelsen av konkurrens om jobben. Mot-
viljan hanger samman med det upplevda hotet mot den egna identiteten
och kulturen. Aven om bade fruktan och motvilja har minskat mellan de
bada stora unders6kningarna 1969 respektive 1981, visar den senare un-
dersokningen samma tendenser liksom en farsk studie fran Danmark.

Vi har tidigare sett, hur Y-eleverna i Vésterstad liksom i landet i 6vrigt
tillhor en mindre privilegierad samhallsgrupp i forhallandetill N-eleverna.
Men det finns ett par variabler som pekar i annan riktning. Det visar sig
namligen att alder ocksa spelar en stor roll for inst4llningen till invandrare,
pa det sédttet att dldre médnniskor 4r mera negativa 4n yngre. Nu dr det en
mycket komplicerad variabel, som mera hanger samman med vid vilken tid
man 4r ung, 4n ungdom i storsta allmanhet. 20 Det 4r inte sa mycket det att
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manniskor dndrar uppfattning med &ren, utan mera att de haller fast vid
sin tidigare uppfattning i hela livet. Attiotalets unga tycks vara mera posi-
tiva 4n gamla pa attiotalet. Har kan man ana ett samband med tradi-
tionsbrott och kulturella fordndringar som tex Ziehe talar om. Y- och
N-eleverna har ungdomen gemensam om inget annat, men det skulle fort-
farande betyda en mera negativ instdllning hos Y, om resultatet stimmer
pa Visterstadseleverna.

Lat ossdatillsist granska variabeln utbildningeller kunskap. Om denna
skriver professor Arne Trankell, som ledde undersokningen 1969, att for-
domar i form av oresonliga antipatier ingalunda dndras med hjilp av
information och utbildning i storsta allménhet. Vad det handlar om &r
snarare bildning, kritiskt tdnkande, aktivitet och ifragasittande, alltsa ett
betydligt vidgat kunskapsbegrepp, for vrigt pa papperet gemensamt med
grundskolans.? Som vi ser problematiserar de senare variablerna bilden.
Nir det giller utbildning, bildning, kunskap och skola har, som vi sett, N
en betydligt sndvare och mera inramad instdllning 4n vad Y har. Bilden
kompliceras ytterligare och utifran redovisade undersékningar 4r det svart
att komma med forutségelser om respektive klass instdllning. Lat oss via
deras uppfattningar om andra grupper i samhallet ta oss fram till vad de
sjdlva uttrycker om invandrare och flyktingar.

For Willis gang géllde ett speciellt och konfliktfyllt forhallande till
Sflickor (se ovan sid 35). Jag har antagit vissa 6verensstimmelser med detta
gang och Y-pojkarna. Galler detta kvinnosynen? Willis gidng foraktade
flickor och identifierade dem i ratt hog grad med teori. Teoretiska kunska-
per var feminint — tacka vet de ett rejalt handtag. For killarna i Y 4r det
mest slaende, att flickor 4r ganska osynliga i deras texter och i samtalen. Vi
har sett, hur de i framtidstexterna bara kort ndmner en fru, gdrna vacker
och gdrna hemma och mojligen en dotter (fast det fanns ju de som skulle
ha tre soner). Mer om flickor blir det inte skrivet.

De 4r nu en ren pojkklass och det tycker de 4r skont, sdger de vid nagot
tillfalle, for tjejer 4r mera fjaskiga och det ar béttre att ha dem utanfor
klassen. Det finns en tendens ocksd hos Y attidentifiera flickor med plugg,
studier och instillsamhet mot larare. Och det ar framfor allt flickor som
ser ner pa dem:

Jakob: Det drsajavla l6jligt det dar med flickor. Javla verkstad, sitter dom.
Sen vid skoldansen kommer dom och sitter dar och hanglar och lever med
dom. Da 4r dom s4 javla bra, vet du. Men i skolan! Fy, fan: javla verkstan.
Dom iér skitiga.

Johan: Dom é4r spacklade som nén jédvla reklampelare f6r en malerifirma i
stan, Plastic Padding.

Jorn: Det &r javla kladdigt pa dom.

L: Hur ska tjejer vara da?
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— Dom ska va’ naturliga.

— Gardet att hadom killarna som gar pa verkstan pa skoldanserna, da kan det val
vara sa annars med.

— Ja, och sen behdver dom ju inte ga sa har i korridorerna (demonstrerar utma-
nande gang med sviangande hofter)

— Och sa den jdvla parfymdoften!

— ... man tror att man kommit fel alltsa.

— Nan, javla parfymaffar, alltsa.

(Gruppsamtal om skolan, maj, 1986)

Naturliga ska flickorna varaochinte sa utmanande malade och parfym-
doftande. Det dr vad de sdger. [ naturligligger nog ocksa arlig, rak, att inte
plugga fér mycket och framfor allt inte stilla in sig hos lirarna. Det fram-
skymtar, att det framfor allt 4r de teoretiska linjernas flickor de uppfattar
pa det har sittet. Nedvdrderande utom ibland pa danser, da duger Y-
killarna. Har kan man for ovrigt lagga marke till att de talar om verkstan
och verkstan det ar inte riktigt de sjalva, utan de som haller pa med bilar
tex. De distanserar sig en aning fran problematiken och talar om dem som
drdnnu lite lagre i hierarkin pa skolan. Det dr ocksa lattare att tala om and-
ra, dven om det 4r konkreta egna erfarenheter de beskriver.

De sédger ingenting om de flickor, som finns nirmare dem sjdlva, om
dem som liknade dem sjdlva i grundskolan. Kanske for att de ar oproble-
matiska och bara finns dar. Ar det de som 4r “de naturliga”?

I den danska rapporten Skoleliv-Pigeliv visas, hur den riktigt hotade
gruppen pa grundskolan ar flickorna pa botten. De har det svarast av alla,
utsatta for dubbelt fortryck. Projektet har sarskilt foljt tre av dessa flickor,
som anvander helt olika strategier for att klara sig och det ar tre strategier
som vi kan se exempel pa hos manga hotade, underlagsna elever. Merete ar
konstruktivoch kdmpar, forsoker hallamod och hopp uppe. Line dr allde-
les stilla och forsoker att inte synas. Sanne beter sig mera som pojkarna i
Y och Willis gang; hon brakar och tar avstdnd. Det ar klart vilken av dem
som betraktas som problem av skolan och vilka som liamnas at sitt 6de.??

Einarsson och Hultman visar i rapporten God morgon pojkar och
Sflickor, hur pojkar genom hela skoltidenihogre grad an flickor uppmark-
sammas, far utrymme och resurser. En av deras slutsatser ar att den dolda
laroplanen dr dubbel for flickor:

Liksom skolans faktiska resultat blir att elever fran hogre samhéllsklasser
gynnas, sa far den sociala utbildningen olika resultat for flickor och pojkar.
Den dolda laroplanen staller olika krav pa de tva konen. Dess krav pa sko-
lanpassning hos eleverna galler inte for pojkarna i lika hog grad som for
flickorna.??

Pojkarna hors och synsochstaricentrum. Flickorna hdnvisastillen passiv
askadarroll. Visserligen kan dessa tysta och talmodiga flickor kortsiktigt
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belonas i skolan med béttre betyg an de brakiga pojkarna, men i langden
ar det pojkarna som vinner framgangar. Kanske kan detta nagot forklara
pojkarnas uppfattning om flickorna: de dr helt enkelt i skolan pa annat
satt och kan ses som hotfulla eller i varje fall konstiga, fjdskiga.

I N-klassen beskrivs forhallandet mellan eleverna i klassen som synner-
ligen idylliskt. Ocksa mellan pojkar och flickor pastas det vara konflikt-
fritt och jamstallt. Min korta tid i klassen réackte inte till fér narmare stu-
dier av det faktiska forhallandet. Men redan under den perioden kunde jag
konstatera att deras beskrivningar idylliserade verkligheten och harmo-
nierade konflikter pa detta omrade. Det var pojkarna som stod for upp-
tagen med utklddning och annat i klassen. Flickorna kom i hog grad for
sent en av dagarna och hade da haft en egen fest utan pojkarna. Det finns
i klassen visserligen ndgra ratt dominerande flickor, men i stort dr det 4nda
pojkarna som marks mest. Sa har sager en av de mycket kompetenta
flickorna:

Gertrud: Att sdtta betyg ar oftast svart och de blir inte alltid rattvisa. Killar
t ex vacker storre uppmarksamhet dn tjejer, de gastar mera och vagar siga
saker utan att skimmas. Andra elever 4r jatteduktiga men vildigt blyga pa
lektionerna och vagar darfor inte séga nagot. (Intervju, dec, 1985)

Gertrud dren flicka som har hogsta betygitex fysik, dar det i hog grad ar
skriftliga insatser som galler, hon vill bli ldkare och kdnner att hon har
svart att skaffa sig toppbetyg i amnen dar det ocksa ska pratas. Darfor vill
honocksahabort sadana dmnen fran schemat. Ocksa for de skolduktigas-
te flickorna galler den dubbla dolda laroplanen.

De rapporter jag kort redovisat ovan och mina egna erfarenheter i Vis-
terstad larde mig, att ett viktigt kulturméte i skolan dr det mellan pojkar
och flickor. For ett interkulturellt synsatt ar det en viktig faktor som griper
over andra konflikter och sdkert komplicerar dem. Man kan férmoda att
det att vara invandrarflicka fran arbetarklassen skapar flerdubbla svarig-
heter och 4r nagot helt annat dn att vara visserligen invandrad men pojke
och med akademikerforéldrar. Det kan tyckas vara ett sjalvklart papekan-
de, men forbigas lika fullt ofta i debatten om kulturméten, dar det talas
om invandrade kulturers méte med den svenska. En sddan beskrivning ar
sa vilseledande att den borde undvikas. Agerande utifran denna allmdnna
beskrivning l6per den storsta risk att hamna fel.

Har vill jag kort ndmna ett forsok till interkulturellt arbete i en mellan-
stadieklass med just krocken mellan pojkar och flickor som huvudtema.
Eller rittare sagt, som ett av flera teman.?* Vid samtal med klassldraren
och vid nagra besok i klassen visade det sig, att har var den centrala kul-
turkrocken, trots ett antal invandrarbarni klassen, den mellan pojkar och
flickor. Och det handlade inte om en naturlig konsrollsidentifiering i tio-
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arsaldern utan om en regelratt kamp om resurser, dar pojkarna ofta avgick
med segern och tog boll och bollplan och satte upp skarmar runt sig i stora
hallen for att slippa se flickorna osv.

Flickorna i sin tur hade, pa grund av detta eller kanske pa grund av tidi-
gare skolning pa lagstadiet, kommit att dverdriva sin flickaktighet. De var
flickflickor och betonade i hog grad traditionellt kvinnliga beteenden.
Tillsammans med klassens kvinnliga larare startades ett projekt som mest
handlade om manligt och kvinnligt, men dar vi ocksa arbetade med en
frammande milj6, namligen Afrika. Till skillnad fran Vasterstadsprojek-
ten kom inte det har i Fagelstad att avslutas efter de veckor vi arbetat till-
sammans.

Har ska bara antecknas en iakttagelse jag gjorde vid inledningssamtal
med eleverna. Jag pratade med dem i sma grupper och fann da, sarskilt hos
en dominerande grupp pojkar, en fyra, fem stycken, nagot av det varde-
ringsblock jag tidigare ndmnt (se ovan sid 111). De har pojkarna, tio ar
gamla, tyckte att tjejer var pest och visade det. De tyckte, att flyktingar
skulle skickas hem igen vid granserna. Som enda grupp i klassen vagrade
de betala, enligt ett majoritetsbeslut i klassen, till ett afrikanskt fadder-
barn. Detta sammanhéllna asikts- och beteendemonster redan sa tidigt,
gav oss en nyttig ldxa ocksa for det interkulturella arbetet. Till exempel
den, att det antagligen 4r meningslost att enbart angripa en enstaka asikt
eller en handling. Det som behdvs — och som nu forefaller att leda till
resultat (si betalar tex nu alla i klassen till fadderbarnet) 4ar en levande
diskussion kring egna och andras varderingar, om varfoér man tycker och
gor si eller sa.

Det drinte flickor som ar Y-pojkarnas huvudmotstandare. [ alla fall inte
flickor i allmanhet, mojligen teoretiska linjers flickor. Redan i mitt forsta
samtal med en grupp pekar de ut dem som de mest ogillar. De borjar med
att kalla dem plugghéstar. Senare far de manga andra namn, men gruppen
ar identisk.

L: Vilka var det som tyckte om att ga i skolan?

— Plugghéstarna.

— Det 4r manga som kan s mycket, och sa ar det en del simre i klassen och
dom fattar inget. Dom andra gar bara vidare och vidare.

L: Sa blir skillnaderna storre?

— Ocksa hjalper lararna, dom som é&r bast, dom andra...

— Dom blev sa jévla kaxiga.

— Ja, just det.

Niklas: Jag har en del kompisar som jag har haft sen jag gick i fyran, som
gar pa ..linjen. Nu hélsar de inte langre. Ja, jag har bara lust att ta tag i
honom.

— Ja, sa blir det ju.
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— Vilken javla idiot.

L: Varfor blir det sa?

— Dom tror att dom 4r nat.

— Domtrorattdom 4r sa javla markvardiga. Kommer dédr ochtroratt man
ska flytta pa sig.

L: Skulle vem som helst kunna bli plugghéast?

— Nej, en del ar fodda battre.

— Dom har lattare for det.

L: Fodda bédttre — vad menar du med det?

— Ja, en del kan ju mer. Dom &4r mer allménbildade, liksom.

L: Fods man med allmédnbildning?

— Nej, det ar fordldrarna.

Niklas: — Senardet hur man véxer upp, vilken press man har pasig, kanske.
Kommer man fran en riktig familj, en ordentlig familj... bankméan och sa
dar...

— Societeten.

Niklas: — Ja, da sdtter dom sig pa ungarna: Och nu ska ni fortsédtta att ga
i skolan. D& har dom ju det pa sig fran borjan, dom dar forvdantningarna.
Han maste helt enkelt gora det, &ven om han ville syssla med nat annat, s&
ska dom ha bra betyg och sant.

(Samtal om Jonas, Y, april, 1985)

Vi behovde bara borja tala om skolan, sé forde de snart in samtalet pa de
andra, plugghidstarna. Ochdeharen del tankar om, vilka de 4r. Deras ana-
lys pekar pé en blandning av arv och social miljo. Niklas har lite svért att
hitta de rdtta begreppen for vilka det 4r. Det han till sist siger 4r bankmén
och far da hjdlp av en kamrat med den lite gammaldags termen societeten.
Man kan fraga sig, var han fatt det ifrdn. Men alla later sig n6ja, sa det
uppfattas tydligen som en tiackande beskrivning.

Det dr inte sa att allasom pluggar och far hoga betyg d4r motstandare. De
skiljer mellan duktiga och duktiga i skolan. Vérst ar de som fjiskar och
gor sig markvardigare dn de dr. De dterkommer flera ganger till gamla
klasskamrater som inte hdlsar och som stéller sig i vdgen i korridorerna.

Sa har skriver Anders i sin skoluppsats:

Virst i skolan var dom dér asen som stannade kvar efter lektionerna for att
fraga om ovisentliga saker som dom redan fatt reda pa under timmen. Till
exempel en i min klass som hade sarskild matte: forst tittade han i facit om
det varratt sen ropade han pa lararen, som sa atthan var sa duktig sa... Det
fanns en klass pa skolan och dom var eliten. I den klassen var det majorite-
ten moderater, rika och fina var dom. Men bara fératt man har en pappa
som har ett fint jobb och mycket pengar behdéver man inte va sa javla
stroppig.

(Texter om skolan, Y, april, 1985)

116



Séa ofta aterkommer de till ’de andra’” som de duktiga i skolan, smilfinkar-
na, MUF-arna, rikemanspittarna, naturvetarna, att det star helt klart, vad
de menar. Alla de olika namnen star for en och samma grupp, som de all-
deles tydligt upplever ha andra varderingar, en annan kultur. De ser ner pa
dem i Y, sdger de ocksa:

Detar skillnad mellan klasserna. Desomgar pa natur och teknisk tittar ner
pa en, helst tjejer, fast jag bryr mig inte om det.
(Jorn i Intervju 1, Y, april, 1985)

Och historien om hur deinte far springa ut med de andra genom stora por-
ten aterkommer och diskuteras livligt.

De har ocksa en del funderingar over var orsakerna finns till de sakernas
tillstdnd som de kan observera. Nagon foreslar, att teoretikerna nog egent-
ligen 4r avundsjuka. De skulle sdkert ocksa hellre gora saker med hander-
na och de kan ju inget. De dr sd opraktiska. Har lyser nog deras egen skol-
trotthet och syn pa teoretiska &mnen igenom. Nagonstans maste de tycka
lite synd om dem som stédndigt tvingas halla p4 med dessa trakigheter.
Resonemanget kan ocksa lata som i foljande avsnitt:

Anders: Dethar ju kommit fram ensan dér utredning att sana liksom som
kommer fran lagre klasser, sana som &r arbetare, dom liksom pluggar inte
lika mycke.

L: Varfor inte det?

Anders: N4, dom som har en pappa som har ett javligt fint jobb. Dom, va
fan — dom kan ju inte va multimiljonérer och sen inte ha nan javla utbild-
ning... Jag vet en — hans farsa ar direktor — han gar t ex inte ner pa verk-
stan. Det skulle inte falla honom in. Da skulle hans pappa doé. Det kvittar
ifall han inte h6r hemma pa den linjen han gar, det gor han for 6vrigt inte.
L: Men alla dom som har dom dér rika och vélutbildade foraldrarna — ar
dom sa duktiga och ...?

— N4, dom dr inte duktiga, men dom vi// vara duktiga.

L: Sa dom pluggar mycket och gar in for det?

— Ja, som svin.

— De stannar kvar pa lektionen och fjiskar for lararen.

— Ja, fy fan, star framfor katedern.

— Sana skulle det va’ skottpengar pa.

Jakob: Det dar med sana dér javla intelligensproteser (= Harda portfoljer)
Anders: Ja, det ska va’ status alltsa... Ensan dar genomskinlig ska jag klistra
porrbilder pa, sa ska dom f4 se dom javlarna.

L: Politik ar det viktigt?

— Ja, tydligen.

- — Dom som kommer med attachévdska med ett stort M, moderaterna eller
"fri foretagsamhet” ... Det ar sa javla 16jligt. Jag tror inte de fattar nanting,
alltsa.

(Gruppsamtal om skoltexterna, Y, maj, 1985)

117



Med sitt eget sprak och byggt pa alldeles egna erfarenheter har de kommit
fram till det som ménga utredningar visar, t ex att man i langt hogre grad
gar till vidare studier ocksa med lagre betyg, om man tillhor socialgrupp
1 4n om man tillhor socialgrupp 3. Eller att politisk uppfattning foljer
samhallsstallning och inte nodvandigtvis 6vertygelse. Sjélva tycker de att
politik ar mest skrap och tycker inte det 4r nagon idé att rosta. De kan anda
inte paverka. Ett ratt starkt politikerforakt finns hos de har pojkarna,
overgripande politiska frdgor och sammanhang intresserar dem. Ofta ut-
trycker de politiska tolkningar, utan att sjdlva vara medvetna om det.

I det hdr avsnittet kommer ocksa den forsta antydan om symbolers bety-
delse. Det ar skillnad pa vad de sjadlva har pa och med sig och vad de andra
bar. Har géller det portfoljen. Det ar fullkomligt uteslutet att nagon av de
héar killarna skulle upptrada med "intelligensprotes”. Det kan nog betrak-
tas som ett av de framsta kriterierna pa att man tillhor en annan kultur,
maktens, den etablerade.

Ocksa kladseln skiljer. Och det &r viktigt, vad man har pa sig. Nagot an-
nat 4n bla jeans ar ritt otankbart. Men samtidigt 4&r de medvetna om, att
det inte ger dem fordelar hos larare och skolledning. Om man kommer ner
pa expeditionen och ber om nagot och har reggaeskjorta pa sig, da aker
man ju ut igen, menar de. Om detta med kladseln och om man ska falla for
det officiella trycket diskuterar de en gang. Nagon menar, att man far val
gakladd hur man vill. En annan tycker, att man val ”’sponsrar” sig sjdlv sa
gott det gar, om man t ex ska soka jobb. I grunden handlar det om, hur
mycket man maéste anpassa sig och gora avkall pa sin egen kultur.

En annan viktig symbol for den egna kulturen dr hdrdrocken. Alla i
klassen gillar hardrock, utom en och det 4r en synthare for mycket, sdger
de. For synthare och deras musik har de bara forakt:

De klipper sig fult och har posiga byxor. Det ar sa fult sa man vill spotta
pa dem. Framst tycks de ogilla att syntharna gjort stilen till en modegrej
och att musiken for dem ar sekundér. For Y-pojkarna ar musiken huvud-
saken. Nagra dr aktiva utdvarei olika band. For 6vrigt har de inte mycket
yttre symboler for sinapreferenser,mojligenen tr6ja med reklam for hard-
rock da och da. Ocksa denna motsattning faller pa plats och synthare blir
ater en annan beteckning pa de andra. Det ar helt klart var gransen gar.

Musikens roll for ungdomskulturerna betonas av flera forskare. Rock-
musiken betyder bland annat ett klart avstandstagande fran den etablera-
de vuxenkulturen. Willis har gjort en studie 6ver rockmusikens sociala
betydelse for ett engelskt motorcykelgang, Triple Zero, och funnit att
musiken ar homolog med subkulturens intressen och egenskaper, t ex klar-
het, entydighet, styrka, konkretion.2S Ziehe pekar ocksa pa rockmusiken
och konserterna som vildiga manifestationer av gemenskap, dar viktiga
kanslor far utlopp. I hardrocken demonstreras ocksa den makt och styrka,
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som man stravar efter. Den kan fungera som en ovanlig laroprocess. Disco-
musik och synth dr mera passiv och mera kommersiell. Den lamnas at dem
som accepterar radande forhallanden ochfoljer modeviaxlingarna. Det 4r
inte en musik for subkulturer.

Nar jagtalar med N om musiken, har de svart for att hanga med eller vill
inte. Man vet aldrig med N vad som 4r ovilja respektive oforstaelse. Johan,
avvikaren i N, staller i ett gruppsamtal fragan:

— Varfor tycker tuffa killar om hardrock?
Han besvarar den sjalv:

— Ja, jag forstar, att du tdnker ldgga in en sdn ddr term om aggressivitet.
Man maste ju fa ett visst utlopp for sin aggressivitet, nar man lyssnar pa det.

Sjalv tycker han trots vissa protester frdn de andra, att det finns nagot
medryckande i hardrock. (Grupp 3, N, dec, 1985)
Ett par flickor sager i en intervju:

— Det drjulitedenstilenialla fall, att synthare dom drekonomer och hard-
rockare hor till verkstan.
(N, dec, 1985)

Om man har problem och ar samre i skolan gillar man hardrock, foreslar
Andreas.

Det ar nog sa, att om de tanker efter, sa har de motsattningen mellan
olika musikstilar klar for sig. De har emellertid, som vi ska se i ndsta av-
snitt, en tendens att idyllisera och harmoniera verklighetens faktiska kon-
flikter. Och allra helst placerar de sig sjdlva utanfor konflikterna. Sa lyss-
nar de till exempel pa all slags musik, sager de.

”Vad tycker vi dr skillnaden mellan verkstadsnissar och naturare?”” Den
fragan stdller Olof i N under de andras fnissande i sin grupp. De kommer
fram till, att det inte 4r sa stor skillnad, men opponerar mot beskrivningen
av dem sjdlva som societetsbarn. Vi gar pa skorpor och vatten? (Grupp
4, N, dec, 1985)

De har en tendens att fastna i vissa detaljer, tillexempel nar Y beskriver
hur N klér sig, och sedan avfarda hela Y:s resonemang som missuppfatt-
ningar och felslut.

F: — De tror, att allamoderater dr finklddda. Om du kommer med portfolj
och ar skapligt kladd, tror dom du 4r moderat... Jag fick veta, att en kille
som jag trott vara moderat i hela mitt liv — han var centerpartist!

(som ovan)

Naturligt nog kommer de i flera diskussioner in pa att Y-killarna anser, att
teoretikerna ser ner pa dem och pa Y:s beskrivningar av dem sjalva:
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— De tror saker som de inte vet.

F:Jag tycker det adr sa dckligt, ndr de sitter dar nere vid utgangen, helst nar
man ska ga forbi sjdlv, liksom. Det &r det varsta som finns (en annan flicka
sdger ja, ja, hela tiden).

Ina: Jag ser inte ner pa dom personligen.

P: Hur ser du da ner pa dom?

Solveig: Det beror pa vilken instéllningde har. Om dom ser ner pa oss, sa ser
vél jag ner pa dom.

F: Om dom é&r sa dér slappa i skolan ser jag ner pa dom faktiskt.

— Dom far ju inte bdra sig at hur som helst.

Marcus: Det beror pa deras beteende. De brukar ha en tuff attityd... Det ver-
kar som de tar avstand fran andra mdnniskor med sin tuffa attityd. Och det
gor ju, ait man gdr inte in och kramar om dom direkt... Om dom kommer
dar med avklippta darmar och hardrock och snus och svar och sa.

F: Omvityckerdom har oljiga klader och sa — det kan vi jutaavstand ifran.
F: Dom ser ju inte sa frascha ut faktiskt.

F: N4, dom gor ju inte det.

F: Det 4r ju tva helt olika klddstilar. Det 4r ndstan som man ska o6verdriva
det ocksa. Bara for att jag gari Y, sa ska jag se sa taskig ut som mojligt.
P: Det kanskeintebaradr kladseln, det kanske arenannansorts manniska.
— Klédseln brukar ju ofta spegla personen. (Grupp 3, N, dec, 1985)

Samma grupp for ett langt samtal om, huruvida Y é&r lika intelligenta som
de sjdlva eller ej. Om detta finns olika uppfattningar.

En annan grupp erkanner, att det val ligger nagot i att de ser ner pa Y,
men menar att det mest dr prat och att de inte behandlar dem illa. Och
egentligen, menar nagon, behdvs de ju mer dn vi. Lite motvilligt i protest
mot andras fornekande sammanfattar Andreas:

— Aphuset — kallar vi deras hus — det 4r ett visst forakt. (Intervju, dec
1985)

Tidigare har samme Andreas arligt berittat, att de kallar de praktiska
linjernas elever for verkstadsnissar. En studierektor sager t o m, att de kal-
las verkstadsnegrer.

Y forefaller ha lyckats ratt vil med sin image. Det N beskriver 4r just
drag som utmérker en subkultur. Andra arrddda for dem, tycker de ar ack-
liga, smutsiga och tuffa. Samtidigt forsoker N hela tiden forringa konflik-
ten och mena, att den egentligen bara 4r halvt pa skoj. Egentligen 4r vi ju
allalika mycket varda. De uttrycker for en majoritetskultur ganska typiska
asikter om en minoritet.

120



7. De andra, invandrare

Flerabreda undersokningar visar att en kombination av svagare social och
ekonomisk stdllning och otrygghet eller alienation skapar intolerans. I det
har kapitlet ska vi pa nagra punkter jamfora installningen till invandrare
hos klasserna Y och N pa Sveai Visterstad. Man kan forvinta sig, att deras
uppfattningar a&tminstone delvis ska ga isar.

Isitt avstandstagande till uttalad rasism som ideologi och till nynazistis-
ka och fascistiska organisationer &r de eniga. Ingen hogrostad medlem av
t ex Bevara Sverige Svenskt, BSS finns i ndgon av klasserna. Detta hindrar
inte att rasistiska tankegangar skymtar fram i uttalanden fran enstaka
elever.

Forsta gangen jag besokte Y, arbetade de med ett tidningsprojekt. Ak-
tuellt stoff i tidningarna var braket i Vaxjé mellan nynazister och deras
motstandare — det som slutade med att nazisterna drevs pa flykten. Detta
foranledde ett klassamtal. Jag har antecknat i min arbetsdagbok nagra
korta repliker fran detta:

Det finns ett kompakt motstand mot nazisterna: De ar rashatare. Fast de har
lika stor ratt som andra att prata. Hur gér man for att fa ett rent Europa?
Ska man plocka bort hela Sydeuropa? Varfor just judar? De fattar inte vad
de pratar om. Vad har judarna gjort for fel? (Dagbok, Y, Svea, Visterstad)

Att de inte 4r okunniga om vad som hént, visar t ex en jamforelse mellan
dem sjalva och judar, en av de ganger de berattar om utspringet genom
bakdorren:

Vidr ju inga javla judar, komma ut med en stjarna. (Gruppsamtal, elevtex-
ter Y, maj, 1985)

N far bland de texter de ska ldsa ett program fran Bevara Sverige Svenskt.
Klassens avstandstagande 4r massivt. Som en flicka uttrycker det:

— BSS édr sa adckligt, sa det ar inte klokt. (Grupp 4, N, dec, 1985)

Efterettlangt samtali Y om flyktingar och invandrare i Sverige vidgas per-
spektivet och de kommer att tala om Sydafrika. Dar ar stédllningstagandet
helt klart:

Daniel: Som tex att svarta skulle vara ett mindre tdnkande folk. Jag har
sjalv en kusin och han tycker, att dom som bori bushen, dom har ju sig sjalv
att skylla, foratt dom inte har nan hjarna. Man blir sa javla forbannad, nar
han haller pa sadar... Att dom som bor dér nere, dom far skylla sig sjalv att
dom bor i lerhyddor och inte har nan utbildning eller sa. Det kan vél for fan
inte dom ra for. Man kan ju inte ra for var man blir fodd.

(Gruppsamtal om framtidstexterna, Y, maj, 1985)
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Det ar vanligt i Y-klassens framtidstexter, att de tanker sig fler invandrare
i Sverige ar 2010. Ibland bara som ett konstaterande, ibland foérenat med en
radsla for brak. De anvéander flera ganger det vanliga argumentet mot fler
invandrare, att detta skulle 6ka polariseringen mellan olika grupper och
darmed 6ka rasismen. En tolkning av detta ofta framhallna argument kan
vara, att de uttrycker sin egen rdadsla, men flyttar 6ver den pa andra. Det
ar inte man sjalv som blir mer rasistisk, det 4r alltid andra manniskor.
Argumenteringen och dess tolkning ligger nara en upptackt som gjordes
av diskrimineringsutredningens forut namnda attitydundersékning: Opi-
nionen hade svdangt i positiv riktning, men véldigt manga trodde, att alla
andra var mycket fientliga till invandrare. Resultatet 4r svartolkat, men en
delforklaring kan vara massmedias vinkling pa konflikter, problem och
regelrdtta sammanstotningar mellan invandrare och svenskar.26

Ett rasistiskt resonemang tycker jag mig finna hos négra flickor i klass
N. En grupp diskuterar BSS-texten och invandrares kriminalitet. F6ljande
samtal utspelas:

F: (apropa BSS program) Jag tycker att det ligger nanting i det eller jag me-
nar: det ska inte ga till 6verdrift (invandringen).

P: Precis som det bara 4r utldanningar som 4r sa.

F: Jo, men vi maste ju ha Sverige rent. Det kan ju inte bli en blandning av
sanaochsanaoch sana.

P: Ar det Sveriges fortplantning du tianker pa?

(Grupp 2, N, dec, 1985)

Visserligen nyanseras bilden, men faktum kvarstar: invandrare 4r mera
kriminella och 4r ett frimmande, farligt inslag i vart land.

Fruktan for invandrare var en samlande variabel for attitydundersok-
ningen, motvilja en annan. Lat oss se, hur det star till med detta i vara
Sveaklasser.

Jag tycker inte vi ska ta hit mer folk, nu nér arbetslosheten &r storre.
Sa sdger Johan i en intervju och funderar vidare:

... aven om dom har det for javligt. Det ar battre vi skickar ner folk som for-
soker hjalpa dom dér nere.

Niklas: Om dom tog in folk, nar dom behévde folk, ndr dom ropade efter
folk, da pa sextiotalet... Dom skulle ju stanna som hade bott dir i femton
ar. Dom 4r ju ndstan som svenskar, tycker jag.

Niklas: Vad ska man gora med folket som kommer hit, liksom?

Johan: Ja, dven om man vill vara snéll, sa kan man ju inte ta in hur mycke
folk som helst.

Niklas: Det maste ju finnas nan gréns, liksom. Det &r jusdiallaandralan-
der. Jag vet inte. Det &r svart det dar.
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Johan: Folk blir ju rasister, stora rasister, alltsa.
(Intervju 1, Y, april, 1985)

Rédsla for invandrare handlar om réddsla for konkurrens om resurser och
jobb. Enligt all erfarenhet borde den vara storst hos pojkarna i Y. Det ar
jude som skulle kunna kdnna av den konkurrensen. Men det hir lilla sam-
talet 4r egentligen det enda exemplet pa den typen av fruktan. Ddremot
finns en del andra radslor bade i Y och N:

Daniel: Man blir ju sa skraj, nar dom kommer. Dom féder ju barn nat fruk-
tansvart ocksa, tycker jag.

L: Vad ar det du &r rdadd for, Niklas? Varfor blir du skraj?

Niklas: Att dom ska ta over.

L: Ar det egentligen sant?

Niklas: Dom bestammer ju inte i regering och sa dar. Dom styr ju inte lan-
det... om dom skulle géra nat oratt och jag skulle ga och laxa upp dom, sa
hade jag ju halvasldktenefter mig. Kanske hela.

(Gruppsamtal om framtidstexterna, Y, maj, 1985)

Radd dr ocksé en flicka i N-klassen:

F: Jag tycker de borde stoppa invandrarna, annars blir hela Sverige aids-
smittat.

(skratt)
P: Det ar inget att skratta at.
F: Det kommer ju dérifran.

(protester)
F: Men hur har det kommit hit till Sverige da, om inte med invandrarna?
(Grupp 2, N)

Har far hon svar pa tal av de andra i gruppen, som pekar pa turism till
exempel och hon forefaller ratt ensam om sin asikt. (Grupp 2, N)

Pa tal om invandrares kriminalitet 4r det en flicka som spekulerar i kri-
minella kulturer:

F: Om man aker ner till Spanien — de stjal ju som korpar. Man kan inte lag-
gaifransigen klocka pastranden. Den kulturen dr san. De har svart att kdn-
na skillnad pa ditt och mitt. (Grupp [, N)

Ocksa hon blir omedelbart motsagd.

Motvilja mot invandrare 4r uttryck for upplevt hot mot den egna identi-
teten och kulturen. Den tycks finnas i samma grad i bada klasserna. De
drar fram ungefir samma exempel och det 4r sddana som vildigt manga
andra svenskar ocksa hénvisar till. Invandrarna 4r ett hot mot var svensk-
het. De borde d&tminstone ldra sig prata svenska. I bada klasserna hittar de
exempel fran sin narmaste omgivning, grannar, gamla klasskamraters for-
dldrar, som bott har vildigt ldnge och inte kan prata svenska.
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Fi N: — Det 4r inte rasism. Om vi 4r i ett annat land, far vi banne mig ldara
oss deras seder. (Grupp 2, N)

Jo, bada klasserna tycker nog det, att invandrarna ska bli svenska och an-
passa sig. De tycker ocksa, att de ska arbeta och goraratt for sig och inte
leva pé socialbidrag.

PiY: Dom farldsa finska ju.

L: Tycker du det ar fel?

P: Ja, jag tycker det. Dom har ju flyttat hit. Det 4r ju deras land nu. Dom
far ratta sig efter oss da.

P: Oftast sa kommer dom ju aldrig tillbaks till sitt land, sa det ar ju battre
att dom ldr sig svenska. (Gruppsamtal om framtiden, Y)

Alltfor mycket paverkan fran invandrarkulturer pa den svenska ser de ock-
s& som en fara.

P i N: ... Vitycker vl inte det ar roligt om det kommer 500 flyktingar till
stan. Det blir ju dndrade forhallanden.

: Ar det vasterlandska flyktingar sa gor det inget.

: Man ska ta seden dit man kommer — det maste man gora.

: Men gor dom inte det pa det stora hela?

: Inom familjen har dom kvar sina seder, men...

: Jag tror, att var svenska kultur paverkas en hel del av invandringen.

: Jo, det maste den ju gora.

: ... Vi kan inte tdnka oss vissa seder som dom har och dom skulle d666,
om dom fick se vara. Arabkvinnor till exempel...

P: Vi tacker sa mycket som dom har 6ppet.

F: Jag tycker deras kultur &r klart helt fel. Enligt min &sikt, men dom tycker
det ar nog helt normalt.

F: Dom har alltid haft det sa, da ar det ju time att dndra.

F: Men vada, dndra? Varfor ska man dndra pa kulturer for?

P: Trivs. Tror du dom trivs?

F: Jag tror inte dom trivs. (Grupp 2, N)

™' UM T

I det hdar samtalet bryts kulturbevarande och mera kulturrelativistiska
uppfattningar. Pa det stora hela tycker jag nog, att flertalet i bAde N och
Y, nir det kommer till konkreta uttryck, ar ganska kulturbevarande. Det
svenska — och hér talar de om nagot odefinierat svenskt, gemensamt for
alla — &r det basta och ska framfor allt vara det som finns i Sverige. Det
ar inte bra med for mycket blandning.

I N kommer vi att diskutera en text om zigenare. Trots att den gar ut pa
att ge en mojlig tolkning av zigenskt beteende, vadrar klassen i samband
med den diskussionen alla om zigenare vanligen férekommande férdo-
mar. De har sjilva sett hur zigenare stjil. De 4r ett nomadfolk, som inte
kan anpassa sig till allmadnheten (dvs den svenska). Har 4r det inte tal om
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Nagon kulturrelativism, som det ibland kan vara i mera principiella sam-
manhang. Till synes helt bekymmerslost forenar de dessa bada stand-
punkter.

De som behover det far komma. Darom tror jag flertalet i bada klasser-
na ocksa ar 6verens. Men nu ar det sa, misstanker de bada klasserna, att
det inte 4r de som bast behover det som kommer.

P i N: Fragan ar om man inte skulle kunna ta emot alla flyktingar som
kommer?

Flera: Naa.

F: Man maste ju kunna sortera ut domsomr i bast behov av det. Politiska
flyktingar, sana dar asiktsflyktingar, tycker jag dr dom viktigaste.

P: Sen ér det ju ofta dom som har lite pengar och sa som kan fly till Sverige.
Inte rika direkt, va, men i alla fall inte dom allra fattigaste.

P: Dom hir som fixar falska handlingar och det och flygresor, det kostar
massor av pengar.

P: Och dom som verkligen behover trygghet, dom kommer aldrig hit.
(Grupp 2, N)

Dessutom tycker de, att inte bara Sverige ska stidlla upp och har en fore-
stiallning om att det 4r sa. Exakt samma asikter finnsiY. De har dessutom
ytterligare ett fragetecken for flyktingarna:

Anders: Man maste ta itu med domsjalva (landets problem) och inte flytta
ifran allting. Du flyttar till Sverige ochdar far du det bra. Dom skiter i all-
ting... Ja, samangasom har stuckit hit. Tank, omdomskullesko6tasina lan-
der — det skulle bli fan sa mycket battre. (Gruppsamtal om framtiden, Y)

Det visar sig, att eleverna har pa Sveaskolan i Vésterstad dels tycker ratt
lika i de har invandrar- och flyktingfragorna, dels delar sin uppfattning
med storadelar av svenska folket. De lite bekymrade och oroliga fragorna,
om allt star ratt till, om ratt manniskor kommer, hur mycket vart land tal
osv dr sddant som vi kdnner igen frdn manga grupper runt om i landet.
Det dr oro och fragor som gar att svarapaoch som ar viktiga att skilja fran
fientlighet och rasism. Snarare ar det s4, att ovanligt fa rykten och lokala
myter aterberéttas av de har eleverna. De har ratt mycket kunskaper, kan
skilja mellan sextiotalets arbetskraftsinvandring och dagens flyktingar
ochkénnertill en hel del om invandringsreglerna, 4ven om de, ocksa detta
i likhet med manga andra, tror att reglerna 4r liberalare 4n de 4r. En viss
dubbelhet har vi kunnat konstatera mellan principiella uttalanden och
praktiskt vardagsliv. Inte heller detta nagot unikt. Kort sagt uttrycker de
oftast hogst vanliga och vardagliga asikter om ’de andra” i egenskap av
invandrare. De kan t om betrakta sina egna forestdllningar med en viss
distans och genomskada dem:
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Anders i Y: Om jag slar en invandrare, eller om en invandrare, vi kan sidga
enturk, misshandlar mig: Fy fan, dom ar dummai huvet. Man tianker aldrig
pa, hur manga svenskar som misshandlar svenskar. Det tanker man inte pa
for det ar ens eget folk. (Gruppsamtal om framtidstexterna, Y)

Om det nagon gang sticker fram mer rasistiska forestéllningar, vill jag
pasta, att de kommer fran flickor i klass N. Men da ska ocksa sédgas, att de
omedelbart far svar patalavandraigruppen. Ocksédidenna fraga visar sig
den har klassens forkirlek for harmoniska 16sningar. En flicka menar,
efter en enorm diskussion om flyktingfragor och kulturkrockar, en dis-
kussion dar asikterna verkligen bryts och de stundtals grilar 6ppet (i sam-
band med pastaendet om aids t ex):

F i N: Vi tycker ju samma sak! (Grupp 2, N).

Det gor de sannerligen inte. Fragan dr varfor hon 4r sa angeldgen om att
latsas det?

8. Vi och de andra, slutord om kulturkrockar pa Svea

Pa Svea och i hela Vasterstad synestillvaron lugn och fri fran kulturkrockar
i traditionell mening, dvs mellan invandrare och svenskar. I alla fall 4r det
ingen som talar om det utifran skolans horisont, hur det 4r for Gvrigt, vet vi
ingenting om. En viss rddsla for invandrare i storsta allménhet tycks vara
eleveri Y och N dela med varandra. Men till 6ppen konfrontation gar det
inte. Ingenting beskrivs om sddant. I en intervju menar ett par av pojkarna
1Y, att mobbning av invandrare 4r nagot som smaungar mojligen sysslar
med. Och dnda mots kulturer och krockar pé Svea och i Visterstad:

Johan i Y: Sa i parken kommer dom med sina fina skjortor & s& kommer
dom fem, sex stycken fran verkstan & sa kryper dom in.

L: Det dar far du forklara lite narmare!

Johan: De har varit mycke senaste hosten, sen nian, har det varit ganska
mycke brak mellan moderater och sant fint och... Ja, vanligt folk. Dom har
snackat skit om verkstan och sa dar.

L: Brak i parken, menar du?

Johan: Ja, det brukar ju bli ganska mycke...

L: Slagsmal eller att man...

Johan: Ja, man star juinte dar och kéftar, utan det blir juenvinge. Man gar
juinte fram och sdger: *Usch, sa dar far du inte sdga!’ (med tillgjord rost).
Anders: N4, tvi vale. Det blir ju en stor grot.

Jakob: Dom fina vagar ju inte sta for vad domsager, sen nar dom ar ensam-
ma. (Gruppsamtal om skolan, Y)

126



I slutintervjun aterkommer Johan och Niklas till dessa parkslagsmal.
Man far en vision av ’Gardarnas krig’ och traditionella gangslagsmal.
Omfattningen ar svar att fa grepp om. Tydligt &r i alla fall att krockarna
inte bara dger rum inom Sveaskolans vaggar, snarare sker de verkliga kon-
frontationerna utanfor skolmurarna. Och de som slass det ar med Y-
killarnas terminologi "’verkstan” och ’de fina”.

Vid det har laget vet vi, vad de menar med dessa definitioner. Det hand-
lar om vi”’ och”dom andra”. ”’Vi” kan de sammanfatta som “verkstan”,
dvsidet hir fallet de yrkestekniska linjerna, pojklinjerna. De olika be-
skrivningarna av ’dom andra’ har vi métt i deras uttalanden tidigare. Det
ar naturvetarna, MUF-arna, de fina, societeten, rikemanspittarna, plugg-
héstarna, gullegrisarna, syntharna. Med lite svepande generaliseringar
buntar de ihop dem pa det viset. Det handlar om alla som klar sig annor-
lunda, gér pa teoretiska linjer, lyssnar pa annan slags musik, pluggar och
garna bar “intelligensprotes”. For pojkarnaiY ar motgruppen tydlig och
l4att identifierbar.

Genom sin definition av den sdager de ocksd mycket om sig sjalva och vad
de star for, namligen det motsatta. Att det stiammer ratt vl framgar av be-
skrivningarna ovan. Har méste goras vissa fortydliganden. Jag har tillatit
mig att lite slarvigt tala omviaxlande om Y respektive N som klasser och
som elever i klasser och rentav som enskilda individer. Dartill i viss man
paverkad av eleverna sjdlva. De talar ofta om vi och ”’var klass”. Egentli-
gen 4r det inte sa enkelt. Klassen tycker ingenting, eleverna tycker. Nar de
och jag anda ibland talar om klassen handlar det om tydliga generella ten-
denser som finns hos flertalet elever. En varning maste utfardas for att det
inte gdller alla, men de som hors. Sarskilt viktigt 4r detta papekande for N-
elevernas del. Dar uppfattar jag konflikter inom den 16st sammansatta
grupp som just nu dr klassen. Y uppfattar jag som langt mera homogen.

Hos Y-eleverna finns drag av mot- eller subkulturer, 4ven om de just nu
lever i en ytlig anpassning. De ar eller har varit klart oppositionella till den
traditionella skolkulturen, struntat i, busat, skolkat, saboterat. Fortfaran-
de har de inte mycket till dvers for teoretiska dmnen. Det 4r yrkesutbild-
ningen och det praktiska arbetet som galler och som fétt dem att tillfalligt
sluta fred med skolan. De foraktar teoretiker och sarskilt kvinnliga sada-
na, det drabbar ldrare och andra vuxna och sarskilt jamnariga. Pa direkt
fraga om vilka de tycker star langst fran dem sjélvai alla avseenden pekar
flera ut den tidigare beskrivna motgruppen. Sa har later t ex ett samtal i
denna fraga:

L: Vilka tycker nistar langst fran er? Vilka tycker ni 4r mest motsatta er, som
ni inte alls kan dela asikter med och sa?

Johan: Moderaterna, MUF-arna.

L: Ar det det? Tycker du det ocksa, Niklas?
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Niklas: Ja, i stort sett.
L: Vad star dom for, tycker ni?
Johan: Fina kléder.
Niklas: Kaxar.
Johan: Jag tror inte det finns manga MUF-are har i stan som vet sa mycket
om politik. Dom har en farsa som har ett foretag, eller ar dom chefer och
militdrer och allt sant har...
Niklas: Ja, manretarsejju pa dom hér. Det va’en tjej da i parken. Jag och
brorsan och en kille, han borja snacka och sa och da sa hon liksom sa dar,
att hon beblandade sej inte med folk som vi, sa dar...
Johan: Dom tror, att dom &r nat sjdlva, liksom. Inga lontagarfonder. Bort
me’ allt det dar! Dom flesta vet inte vad det 4r bara.
Niklas: Det ar det, att dom ar sa kaxiga, liksom.
Johan: Att man far se ut som man vill — det &r ju en sak, men dom skaller
ju sjdlva for att man har langt har och sa dar.

(Intervju 2 med Johan och Niklas, Y)

Detta samtal utspinner sig alldeles pa slutet av vart kulturmotesprojekt.
Jag tror att deras tydlighet har till viss del hdanger samman med alla vara
samtal om konflikter och kulturkrockar bade har och nu och dar och da.
Nog kan man ana en liten ansats till kulturanalys i deras beskrivning.

Kanske dr debéttre pa att beskriva dom andra” dnsigsjalva, och att de
arratt fordomande, sarskilt gentemot kraftigt malade tjejer frin motgrup-
pen, det vet vi. Och inte tycker de, att man far ga kladd som man vill, inte
om man vill tillhora gianget.

Att de vet sin egen plats ar ocksa helt klart. Vi erinrar oss hur de anser
sig betraktade som omvaxlande negrer och judar, att de ser sig konkret ute-
slutna fran de andras examensritual, finns langst ner i hierarkin, ar drag-
gen. Ord hamtade fran deras egna beskrivningar. Har 4r ocksa en annan
episod vird att namnas. Vi hade valt en kort text ur Robinson Crusoe, som
jag laste hogt for dem. Texten avsag att spegla ett annat kulturmote bakat
i historien och ge perspektiv at de egna. Den handlade om Robinsons méte
med Fredag. Snabbt kunde de hiar hitta paralleller mellan kolonialism,
Sydafrika idag, invandrare i Sverige och sin egen situation som elever. For
Fredag, for kolonier, for svarta, forinvandrare och for elever géllde under-
kastelse och lydnad, anpassningens vag. (Klassamtal, Y, maj)

Men deras analys 4r inte helt oproblematisk. Den innehaller en konflikt,
som de ibland sjilva formulerar. Samtidigt som de defirtierar sig sjalva i
nedsattande termer 4r de klara over, att det 4r ’dom andras” syn, inte de-
ras egen. Atminstone ibland framskymtar en stark sjdlvkinsla hos Y-
killarna: de har valt, de har snart ett yrke, de kan sitt hantverk och de har
roligt. P4 fritiden gor de vad de vill. Tjejer finns det gott om och det fram-
skymtar att de inte ar ovilliga. Aningen av manschauvinism kan man fin-
na. Willis gang kommer ater i tankarna. Detta gidng hatar smilfinkar och
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betraktar dem som huvudmotstandare — en direkt parallell till gulle-
grisarna och allt vad de nu kallas av Y-killarna. Hardrockens roll och de
viktiga yttre symbolerna ar andra likheter.

Men det finns ocksa skillnader mellan detta gdng och Y-eleverna. De
senare har inte gidngets forakt for kvinnor, de definierar inte i sexuella
termer, snarare politiska. De hatar inte invandrare, de 4r mindre uttalat
oppositionella i skolan. Och till dubbelheten kan liaggas en motvillig
beundran fér ”dom andra”, ett erkdnnande av deras storre formaga i sko-
lan och samhallet:

L: Plugghastar — vilka ar det?

Niklas: Ja, det maste ju finnas sana har?

L: Varfor maste det det?

Niklas: Det &r ju skitbra, att dom gar opp och ldser och lar sej, liksom.

L: Skulle ni pa nat sitt, som inte tycker om skolan, va’ dummare d4n dom
som tycker om den?

Niklas: N4, men dom kommer liksom, dom far ju mer och séja till om och
dom far ju lara sej mer, dom gar ju i skolan flera ar.

Och ldngre fram i samma samtal:

Niklas: ... Som duktiga ldkare maste ju finnas. Det kan ju inte komma nan
javla snickare och ga in och operera nan — det méste ju finnas folk som kan
sana grejer. (Intervju 1 med Johan och Niklas, Y)

Nagonstans i sig har de bitar av de andras syn. Sjidlvuppfattningen ar
kluven. Hér ar det l4tt att ana skolans dolda och 6ppna skolning av de har
pojkarna till den roll de har och 4n mer kommer att fa i arbetsliv och sam-
hille. Ater aktualiseras Willis analys, enkelt sammanfattad i titeln Fostran
till lonearbete. Ocksa de har killarna har lart sig att veta sin plats i systemet
och skolats in till anpassning i en underordnad position. Samma inskol-
ning visas i en analys av franska yrkesskolor:

..utbildningeninprantar mentala och moraliska kategorier i eleverna, savil
medvetet som omedvetet; framfor allt uppdelningen mellan teori och prak-
tik, mellan intellektuella och manuella arbeten. Genom skolvardagens ruti-
ner larsig eleverna ett bestimtsatt att betesig, men ocksa ett grundldggande
sédtt att uppfatta omvéarlden som far klassamhallet att framsta som normalt
ochlegitimt. Den ménskliga ordningen blir i denna socialisationsprocess en
naturlig forlangning av tingens ordning.?’

Det skulle kunna vara en pedagogisk uppgift, att ge eleverna en med-
vetenhet om detta forhallande och darmed en handlingspotential. Att det
inte ar omojligt visar de tendenser till analys och insikt i sammanhangen
som Y-eleverna visar.

N-eleverna 4r svarare att fa grepp om. Vi hade ju ocksad mycket mindre
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tid tillsammans och mycket av den gick at till reaktioner pa Y-elevernas
synpunkter. Vad far vi veta, om N-eleverna sjdlva och deras kultur?

De ar fortegna om sitt liv utanfor skolan, om vad de tanker och tycker.
De har ldrt sig att utgransa egna erfarenheter och eget liv fran det som ar
skola. Kan det hanga samman med deras teoretiska, abstrakta inriktning?
Att inldarningen formaliserats? De anpassar sitt liv efter skolan. Den dr det
viktigaste for dem just nu, tar mest tid. De 4r skolduktiga, har alltid hort
till eliten, annars hade de inte valt den hér linjen och inte kommit in i just
den har klassen. De anpassar sig, men tycker inte om. Skolan ar jobbig och
de ar klart medvetna om, att mycket av skolkunskaperna ar timligen me-
ningslosa, men dnda fortsatter de att sla i sig dem. De har en instrumentell
instéllning till skolarbetet. Det dr lonsamt pa sikt.

Det finns konflikter i gruppen. Vi har sett att enstaka elever dr mindre
anpassade och vi har sett ansatser till pojk-flickkrockar. Framfor allt
konfronteras de med en rejil krock genom dels lasningen av Jonastexten,
dels Y-elevernas texter. Vad hander da?

Jonas fornekas. Han 4r en overklig, pahittad person. Nar de 4nda av-
kravs analyser av Jonas sitt att vara, ar deras tolkningar personaliserande.
De avvisar strukturella sociala orsaker och ser Jonas som en misslyckad in-
divid med déliga foraldrar. P4 ett psykologiskt plan kan de hysa medkéans-
la med honom.

Av naturligaskal blir de upprorda 6ver Y-elevernas utsagor om dem sjal-
va. De pekas ju faktiskt ut som fiender och dversittare. I sina diskussioner
och sin analys av detta tenderar de ocksa att halla sig pa ett individualise-
rande, psykologiskt plan. Vi minns flickan som menade, att hon inte sag
ner pa killarna personligen. Till alla kontroverser forhaller de sig harmo-
nierande eller féornekande. De ser inte strukturella monster och ramar, de
ser inte sin egen plats i skolan och i samhallet. Det forefaller som om N-
elevernas formaga till kulturanalys 4ar langt mindre. Varfor? Jag tror inte,
att det kan helt tillskrivas den korta projekttiden, dar den pedagogiska
processen knappast hann komma igang. Inte heller beror det enbart pa
deras motvilja mot hela foretaget eller de provokationer de utsétts for av
Y-eleverna.

Jag tror snarare, att det beror pa, att eleverna i N representerar majori-
tetskulturen. Vi har tidigare sett, hur svart det ar for majoritetskulturens
medlemmar att se och genomskada den egna kulturen. De hir eleverna har
genom hela skoltiden fatt hora, att de 4r bra, dugliga, att det de gor ar ratt.
Tillhorigheten till den dominerande kulturen och dess varderingar har for-
starkts och internaliserats. De lever nu relativt oproblematiskt i den, fler-
talet av dem.

I dess intresse ligger tex, att forneka sociala skillnader av strukturell
karaktar, det skulle ju ifragasdtta dominansen, att harmoniera motsétt-
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ningar, att forklara individualistiskt och psykologiserande. En huvudtan-
ke ar, att den som verkligen vill ocksa kan lyfta sig sjalv i haret. Att fram-
gang skulle bero pa det sociala arvet dr ingen gangbar asikt.

Pa ett sdatt som ocksa dr typiskt for majoritetskulturens medlemmar be-
traktas ’de andra” som smutsiga och dckliga, som nagraatt bliradda for.
Nu 4r det inte s4, att dessa varderingar ar sarskilt medvetna for N-eleverna.
De kommer, som vi sett, merendels fram pa ett omedvetet satt i deras resone-
mang. Ocksa N-eleverna ar skolade i skolan och av den kultur de tillhor till
de varderingar de foretrdader. Det kan de inte lastas for. Fragan dr, om en
langre pedagogisk process skulle kunna fa ocksa dem att se, ge dem redskap
for forstaelse och analys. Jag tror det, men jag tror ocksa, att det dr en
mycket lang process. Kanske maste den borja langt tidigare i deras skolliv.

Finns da nagra likheter mellan Y och N-eleverna? Nagot som med Ziehe
skulle kallas for en ny socialisationstyp? De har ju trotsallt det gemensamt
att de faktiskt 4r unga pa attiotalet. Vissa av Ziehe utpekade drag tycker
jag mig finna. Ibland mer hos den ena elevgruppen, ibland hos den andra.

Séarskilt N-eleverna pressas oerhort hart av prestationskrav. Manga kan-
ner sig helt tyngda av detta. Y-pojkarna forefaller ytligt sett inte sa lasta i
detta. Men d& har man latit sitt synfalt begrdnsas till skolprestationer.
Sakert finns prestationskrav ocksa hos dem, men galler andra saker, till
exempel tuffhet, styrka, mod, framgéang hos flickor osv. Ockséa sjdlva pro-
testen, deras motkultur, kan bli ett krav. Se t ex deras vandaliseringstavlan,
varst av alla skolor, flest sonderslagna skap. For majoritetskulturens med-
lemmar ar det svart att se detta som krav, men likafullt kan det vara det for
motkulturens.

Behovet av frizoner finns ocksa hos bada elevkategorierna, tydligast
uttryckt i Y-killarnas satsning pa fritiden, musiken och idrotten. Har har
de ocksd mojlighet att uttrycka makt och styrka, Ziehes omnipotens-
begrepp. Kanske ger de lyckade skolresultaten N-eleverna lite av denna
kdnsla, kanske hamtar de den i en fritid vi inte vet mycket om. Ett mera
udda uttryck ges foreteelsen i den lilla N-pojkgruppens glddje i att kla ut
sig vid alla tdnkbara tillfallen. Ett satt att skapa nya traditioner?

Pafallande ar Y-elevernas intresse for stora livsfragor, det Ziehe kallar
ontologisering. De soker helhet och menar att nagot slags tro ar nodvandig.
Ofta styr de sjdlvmant in pa fragor av religios karaktar. Motsvarande kom-
mer inte fram under projektet i N, men enligt klassforestdndarens uppgift
finns det ocksa uttalat hos de eleverna. Dock tycks det som framskymtar
hos N-elever halla sig mera inom traditionella ramar av existerande kyrkor
och samfund, medan Y-eleverna soker sig nya och andra véagar. Deras be-
undran for Greenpeace-rorelsen pekar i den riktningen. Har ser de nagot
nytt, aktivt, verksamt, till skillnad fran gamla dammiga organisationer och
partier.
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Mojligheterna finns och leder till subjektivt ansvar for val av livsvag och
framtid, samtidigt &r mojligheterna synnerligen beskurna. S& tror jag
bada klassernas elever kan se det. For Y-eleverna aterstar, ndr det géller
skola och yrke, inte s& manga mdjligheter, men andra delar av livet erbju-
der utrymme. Desto storre anledning att anvidnda sig av de mojligheterna.
Det slagord vi sett lite varstans pa husvdggarna, gissar jagatt Y-pojkarna
gillar: ”Du har inte en chans — ta den!”” De har inte gett upp.

N-eleverna har borjat se, hur deras mojligheter kringskidrs. Drommen
om att bli lakare eller veterinar, en drom som ledde dem in pa naturveten-
skaplig linje, haller inte ldngre. Den har manga fatt ge upp i den harda kon-
kurrensen om betygen. Men inte heller de har gett upp. Fortfarande kdm-
par de, mot alla odds.

Nagon av flickorna i N sdger en gang att det skulle vara roligt att traffa
Y-pojkarna och verkligen fa prata med dem och hora, vad de tycker och
kanner. Det 4r ingen dum idé. Det vore ett spdnnande pedagogiskt projekt
att sammanfora de bada kulturerna pa Svea i Visterstad. Vad som skulle
hdnda, ar omojligt att forutse. Sakert &r, att det skulle handla om interkul-
turell undervisning. Den skulle komma till stdnd ocksa utan larares med-
verkan genom blotta motet. Kanske en ovanlig ldroprocess — och nyttig.

Noter

I. [ Ungdomen och den kulturella moderniseringen s 7.

2. Citaten dar hamtade dels fran bandinspelningar av gruppsamtal, intervjuer och klass-
rumsdiskussioner, dels fran texter som eleverna sjélva skrivit. En fullstindig forteckning
over dokumentation finns i bilaga 1, s 189f. Oftast skriver jag F (flicka) eller P (pojke).
Vid intervjuer och i elevernas texter, da identifieringen ar klar skriver jag ut ett fingerat
namn. Detta for att nagra elever aterkommer och for att det ar intressant att folja deras
stdllningstagandeniolika fragor. Ibland ar anonymiteten total. Det ar bara det faktum att
det ror sig om direkta elevcitat som dr av intresse. Vem som sagt det dr ointressant. Da
markerar jag bara citat. Killa anges inom parentes efter samtal och texter. | utskrifterna
av ljudbanden har jag efterstravat tydlighet och darfor strukit upprepningar, utfyllnads-
ord etc utan att for den skull gora vald pa innehallet. Utelamnade ord och 6verhoppning-
armarkerasmed ... Lararens (L) fragor och kommentarer har strukits ned till det férsam-
manhanget nédvandiga. Jag har i gorligaste man forsoktatergetalsprak, men pa lasbart
satt. Dokumentationen stracker sig april-juni 1985, i N dec, 1985.

3. Ziehe. Ny ungdom s 204 ff.

4. Linnéraas 183 ff.

. Setex Arnman, Jonsson. Olika forolika: Aspekter pa svensk utbildningspolitik. I denna

bok sammanfattar forfattarna sina studier av segregationen i svensk skola.

6. Om olika skolkoder, ett uttryck som anvinds av den engelske forskaren Basil Bernstein
setex Linnér. Litteratur och undervisning s 191 ff och Bernstein, Lundgren. Makt, kon-
troll och pedagogik.

w
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Resonemanget aterkommer flera ganger, men ar tydligast i ett gruppsamtal om elevernas
egna skoltexter i maj, 1985.

. 1 antologin Modqrna tider.

Akessoniaas 354.

. Y skrev tva skisser under projektets gang, om skolan och om framtiden. Alla skrevs ut pa

maskin, mangfaldigades ochladstesav hela klassen. Senarefick ocksa N och E arbeta med
Y-texterna. En spontan reaktion hos larare som laste texterna: Har de skrivit det har sjal-
va? Det har de. I utskrifterna har bara dndrats sadant som ar nédvandigt f6r forstaelsen
och kompletterats med nagot litet skiljetecken — ocksa av lasbarhetsskal.

. Jamfor har Gun Malmgrens resonemang om elevuppsatser om framtiden i Min framtid

s 13 ff. Y-eleverna har inte i sa hog grad anpassat sig till skriftsprak som N-eleverna, som
skriver mera formellt, d&ven om manga av dem hénvisar till personliga erfarenheter. Bade
forsamtalen, det ndra amnet och vetskapen om kommande ldsare, har sannolikt paverkat
detta.

. Akesson, aas 35S.

. Diskussionen fors i Svingby. Sdtt kunskapen i centrum! s 23 ff.

. Se tex Frykman, Lofgren. Den kultiverade mdnniskan s 41 ff.

. Ziehe. Ungdomen och den kulturella moderniseringen s 9 ff.

. Malmgren. Min framtid.

. Aas 132

. Frykman, Lofgren i Den kultiverade mdnniskan s 73.

. Dessa tendenser kan utldsas ur analysen av attitydundersokningen i Westin, Majoritet

om minoritet, sammanfattad i Bergman, Swedin Solidaritet och konflikt.

Se Westinaa s 66 ff.

Se Att leva med madngfalden s 71 ff.

Se vidare Skoleliv-Pigeliv s 36 f.

Einarsson, Hultman i Godmorgon po jkar och flickor s 230.

Detta projekt kommer att redovisas i en sarskild rapport, som ocksa avser att ge pedago-
giska/metodiska idéer for liknande arbete. Kommer ut i Statens invandrarverks skrift-
serie.

1 Fornds m fl (red). Ungdomskultur: Identitet och motstdnd s S ff.

Se vidare Westins analys i Majoritet om minoritet s 75 ff.

Se Ehn, Lofgren. Kulturanalyser s 82.
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VI En pedagogisk process
1 Soderstad

1. Bakgrund

Hur mycket betydde de speciella forhallandena i Vasterstad, for det som
hdnde och inte hiande dar? Detta att jag i hog grad fungerade som bade
observator och pedagog var svart. Och hur paverkade det & ena sidan for-
maégan till observation och analys, a andra sidan elevernas kunskapspro-
cess? Den korta tiden med N-eleverna och det motstand som fanns, uttalat
och outtalat, hos larare och elever — vad betydde det? Detta att samtidigt
introducera ett nytt tema for studierna, amnesovergripande och avvikande
fran strikt kursplan och en alternativ pedagogik — blev det f6r mycket nytt
paen gang? Vad skulle det betyda for ett kulturmotesprojekt att fa utveck-
las pa en skola och i en klass, dar pedagogiken redan var kand och tillam-
pad och dér vi kunde arbeta tillsammans i ett lag, bAde med planering och
genomforande av projektet? Ofta dok dessa fragor upp.

Efter hand fick jag mojlighet att ansluta mig till ett lararlag i S6derstad,
som under en tid arbetat med pedagogiskt utvecklingsarbete med LU VA-
pengar (lokalt utvecklingsarbete) i samverkan mellan olika amnen och
med pedagogiska tankar liknande mina egna. Kulturmétesprojektet kom
hér att fa en annan karaktdr och kommer ocksa att redovisas pa ett annor-
lundasiatt. Analysen av Visterstadsprojektet kom att uppehalla sig mycket
vid elevernas kulturer, inte minst konfrontationen mellan Y- och N-elever
och de olika krockar jag fanniskolan. Den pedagogiska processen kom att
underordnas kulturanalysen och att obekymrat dndra riktning, ndr den
stotte pa hinder och motstand eller inte tjanade det syftet.

Projektet i Soderstad planerades pedagogiskt noga i samarbete med
lararlaget och kom ocksa att i sina huvuddrag folja den planeringen. Vi
var alla eniga om huvudprinciperna och lika ansvariga for genomforan-
det. Vi kunde omvixlande arbeta med undervisning och analys och en
tydlig pedagogisk process framtrader. Tonvikten i min beskrivning kom-
mer att ligga pd denna process, dess forutsattningar och resultat.

Soderstad dr en betydligt storre kommun dn Vasterstad. Ocksa Soder-
stads tédtort préglas av flera stora industrier. Kommunen har flera gymna-
sieskolor. Den skola vi arbetade pa, vi kallar den Fredrikaskolan, ar den
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nyaste gymnasieskolan. Den ligger i ett ytteromrade och innehaller huvud-
sakligentekniska och ekonomiska utbildningar. Bara en liten del av elever-
na kommer fran hogstadieskolor i huvudkommunen. Manga kommer fran
kranskommuner som 4r relativt stora, men saknar egen gymnasieutbild-
ning. Det betyder att manga elever reser, att de har olika bakgrund med
avseende péd boende och tidigare skolgang och det betyder grupper fran
flera olika hogstadier i samma gymnasieklass med risk for splittring och
konflikter. Problemen ar forstas mest patagliga innan eleverna blivit en
sammanhallen grupp, alltsa i arskurs 1. Har tillkommer ocksa omstall-
ningen fran grundskola till gymnasieskola, nya larare, lokaler, rutiner och
krav. Bland annat for att komma till ritta med den typen av svarigheter
hade LUVA-projektet startats i en etta pa ekonomisk linje.

I projektbeskrivningen for LUVA-arbetet patalas de ovan beskrivna
svarigheternasomliggeridet som dr nytt ochobekant for eleverna. Vidare
heter det:

Men det finns ocksa inslagi det nya som har det gamlas skepnad — det gal-
ler arbetssédtt och amnessyn, arbetsorganisation och amnessegregation. Var
utgangspunkt var att just detta igenkdnnbara ocksdbordeandras. (Rapport
fran ett LUVA-projekt pa Fredrikaskolan i Soderstad)

Det man vill paverka d4r 4mnessplittring genom integration av stoffet och
bearbetning i tematiskt sammanhallna projektarbeten. Vidare vill man fa
till stand en integrering av ldrarnas insatser vid planering och genomfoéran-
de. Jag citerar vidare ur projektrapporten:

Med detta hade vi den enkla malséttningen att skapa helheter — av klassen,
av kunskapsarbetet, av ldasaret. Vi ville gynna kvaliteter som sammanhall-
ning, gemensamt ansvar, kollektivitet, studieintresse, social trygghet och
kontinuitet i arbetet. (aa, Inledningen)

I projektet ingick tre lirare med dmnena svenska, historia, samhalls-
kunskap och foretagsekonomi. Eleverna var 30 stycken, 18 flickor och
12 pojkar. Sammanlagt hade de tre ldrarna tolv lektioner per vecka i klas-
sen, alla dagar utom torsdag. Genom god schemalédggning férekom dm-
‘nena ofta i langre block och lararna kunde ibland medverka ocksa pa kol-
legernas arbetspass i klassen. De yttre ramarna for integrering var alltsa
goda.

Nir jag pa varterminen anslot mig till lararlaget, hade de redan avverkat
tre samverkansprojekt: ett introduktionsprojekt vid skolstarten, ett med
tonvikt pa de politiska valen i landet och ett som handlade om foretag i
kommunen. Inte alltid medverkade alla &mnen och ldrare utan samarbetet
och projekten dgde rum iolika konstellationer som syntes bast for respek-
tive tema.
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2. Planering och syfte

Det framgar redan av beskrivningen av LUVA-projektet ovan, att likheter-
na med de pedagogiska tankar jag skissat i kapitel I11, 4r pafallande stora.
Det borde alltsa vara fullt mojligt att enas om den pedagogiska upplagg-
ningen. Temat Kulturmdoten ville jag gédrna introducera i detta nya sam-
manhang for jamforelses skull och det moétte inga hinder i larargruppen.
Vi kom att bli tre i laget: lararen i svenska/historia, lararen i samhéllskun-
skap och jag. Sammanlagt disponerade vi cirka 8 lektionstimmar i veckan.
Ibland kunde vi ocksa lana tid av ldraren i foretagsekonomi och pa sa sitt
fa langre sammanhangande pass.

Kulturmotesprojektet skulle snarare spegla krockar mellan kulturer dn
idylliska méten, dvs se kulturkrockar av manga olika slag som historiskt
och samhdlleligt problem, som et sétt att lara sig nagot om det egna livet
och andras liv, nu och da. Efter hand ville vi ocksa styra in projektet paett
mera direkt studium av den speciella variant av kulturmote eller kultur-
krock som dger rum mellan invandrade kulturer i vart land och den svens-
ka majoritetskulturen.

Malet for undervisningen var att eleverna skulle lara sig forsta kultur-
konflikter av olika slag. Ett forsta steg var att lara dem se och identifiera
kulturkonflikter. Viktigt var ocksa att skapa en strukturell forstaelse for
en konflikts orsaker och att ge perspektiv at nutida och narliggande kon-
flikter genom historisk och geografisk spegling.

Det gallde att studera olika typer av konflikter med borjan i sdidana som
var nédrliggande for eleverna, sddana som de hade direkt eller indirekt erfa-
renhet av. Detta innebdr att vi hade en erfarenhetspedagogisk ansats.

Andras erfarenheter av konflikter och kulturkrockar ville vi framfor allt
presentera i form av texter, nagon gang ocksa i filmisk form. Ett annat
viktigt inslag var elevernas eget undersokande arbete. Under en del av pro-
jektet, den del som direkt handlade om invandrares mote med svenskar,
borde de genomfora vil forberedda studiebesok och intervjuer. Vi ville
alltsa aktivt arbeta med projektformen i pedagogisk mening. Under sena-
re ar har allehanda foreteelser, med eller utan pedagogisk forankring,
kommit att bendmnas projekt. Ibland forefaller ordetsanvindning sa vag,
att den narmast anger vilket slags verksamhet som helst (t ex att halla en
konferens, att lana pengar till hus eller att skriva en bok). Det inflations-
drabbade begreppet projekt ville vi aterge nagot av dess pedagogiska
innehall.

Sa erbjuder projektarbete i skolan en uppgorelse med traditionell
undervisning i sin vanliga form bestdende av laxgenomgéang, forhor och
prov. Projektarbetet soker skapa helheter dar fragmentarisering och 4m-
nessplittring rader. Problemorientering, deltagarstyrning, aktivt under-
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sokande arbete, forstaelse, mening, koppling mellan teori och praktik och
vixling mellan olika former av inldrning, 4r andra viktiga element i det
pedagogiska projektet. Dessutom bor det utmynna i nagot konkret resul-
tat, som kan redovisas av eleverna, girna till glidje for andra. Med andra
ord 4r projektet ett sitt att gora skolarbetet meningsfullt och viktigt for
ldarare och elever, ett sdtt att motverka den instrumentella inldrningen bara
for prov och betyg. I basta fall ett satt att ”ldra for livet” eller att skapa
“ovanliga ldroprocesser’” inom skolans ramar. Att i nagon man forsoka
arbeta med de hdr malen for 6gonen var var uttalade gemensamma ambi-
tion med kulturmotesprojektet.

Projektet kom att I6pa Over sju veckor med vissa inslag under ytterligare
tva veckor, sammanlagt ett femtiotal lektioner. Vi planerade arbetet i tre
faser sa har:

I inledningsfasen skulle vi gora konfliktproblemet synligt och gripbart
genom att knyta an till elevernas egna erfarenheter av krockar, till exempel
i skolan. De skulle fa arbeta med egna och andras texter i detta dmne,
diskutera, beskriva och forsoka hitta forklaringar. Har fanns ocksa en
anknytning till Visterstadsprojektets elever och deras motsvarande er-
farenheter. Redan har kunde vi kanske tillsammans finna nagra orsaker
och monster i krockarna. I fas 1 uppehaller vi oss alltsa till stor del i “’ele-
vernas nu”’ (jamfor skissen sid 77).

Andra fasen avsag att ge perspektiv och pa det sittet bidra med forkla-
ringar och orsaker. Vi skulle leta exempel pa olika typer av kulturkrockar
iandratider och andra typer av samhallen. (Andras nu och d4 enligt skiss
sid 77). Har krédvdes bra texter, skonlitterdra eller mera faktainriktade. I
den hédr fasen skulle eleverna arbeta med ett mera sammanhallet eget
grupparbete kring flyktingar i Sverige och sérskilt i den egna kommunen.
Eleverna skulle ut i samhallet pa studiebesok och intervjuer och det krévde
ordentlig forberedelse och inldsning pa fragorna. Har krévdes faktamate-
rial och exempel pa fall. I samband med detta var vi ocksa intresserade av
elevernas eget tyckande och deras varderingar i dessa fragor. Vi ville inte
genomfora nagon form av attitydundersdkning, men vi tinkte oss att
deras uppfattningar skulle komma fram i diskussioner kring t ex autentis-
ka flyktingfall som de presenterades for och hade att ta stédllning till. Skulle
derasinstdllning pa nagot satt komma att skilja sig fran eleyernas i Véster-
stad? Skulle man kunna spara ndgon utveckling av kunskap och forstaelse
eller ndgon fordandring av viarderingar genom den pedagogiska processen?
Det var ockséa fragor av intresse for oss.

Den tredje fasen innebar att eleverna med hjilp av ldst och insamlat
material, analysredskap de fatt under arbetets gang, skulle presentera sitt
utatriktade arbete. Allra sist skulle de stillas infor en speciell uppgift av
mycket konkret slag. De skulle ldsa och besvara ett anonymt hatbreyv, riktat
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mot invandrare och flyktingar. Eleverna skulle pa sa satt fa tillfalle att visa,
vad de ”’lart” under projektet, vad de tyckte i frdgan och hur de kunde
argumentera for sin asikt.

Som dokumentation av kulturmotesprojektet i S6derstad har vi arbets-
bocker, elevernas skrivna texter, bandinspelning av vissa lektioner i hel-
klass, av gruppsamtal utan ldrare och intervjuer med ett mindre antal
elever, nagra en och en och néagra i grupp. Jag vill forsoka beskriva arbetet
fas for fas med hjélp av denna dokumentation och samtidigt analysera,
hur det gick och varfor det gick just sa. Darefter vill jag stanna vid tre ele-
ver for att, om mojligt, spegla processen genom deras sitt att arbeta sig
igenom den och det som eventuellt hinde med dem.

3. El pa Fredrikaskolan i arbete

Som ingang till samtalet om egna erfarenheter kring konflikter fick ocksa
héar texten Jonas, 16 dr (se sid 81ff) tjana. Efter en kort diskussion kring
texten, fick eleverna i uppgift, att snabbt skriva ner, vad som for genom
deras huvuden apropa texten. Gangen efter fick de sedan fortsitta skriva
om konflikter de sett eller upplevt under sin skoltid. Nagon text i sin hel-
het, flertalet i urval, skrevs sedan ut och presenterades for eleverna for
samtal och analys. Ocksa Y-elevernas skoltexter presenterades i urval.
Sammanlagt utgjorde dettabakgrund for derasarbete med kulturkrockar
i skolan. Vad hade de for erfarenheter och vilka konflikter beskrevs? Kla-
rade de att hitta nagra orsaker?

Att de har en ambivalent instdllning till skolan framgar rétt klart. De
forefaller inte ha den klara malinriktning med sin skolgang som finns hos
béade praktiska och teoretiska elever i Viasterstad. Snarare far man in-
trycket, att de kdnner sig tvingade att ga pa ndgon gymnasielinje och att
det mera 4r en handelse, att det blivit just ekonomisk. Har nagra exempel
fran deras spontana skoltexter:

F: Men de forsta veckorna hir pa skolan ville jag bara hoppa av, och géra
nat annat. Fredrika — varfor skulle just jag hamna har? Men nu ténker jag
inte sa langre. Nu skulle jag inte vilja byta skola langre dven om jag fick.

P: Jag tycker att jag alltid har sett skolansomen trygg tillvaro,manharall-
tid haft nagonting att gora. Jamfor man med ett 8 timmars jobb sa ar skolan
ingenting.

F: Just nutycker jag det dr ganska roligt att ga i skolan. Det beror val pa att
allt ar sa nytt. Skolan, eleverna, lararna, en del amnen. Det gor det hela mer
spannande och roligt.

Det lite trakigaiskolan ar betygen. Hade man inte haftett sasnavt betygs-
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system hade kanske inte alla dessa laxor varit sd nédvandiga. Lararna maste
kolla hela tiden var vi ligger i betygsskalan. En standig press att prestera na-
got hanger Over en!

F: De forsta 3 aren trivdes jag jattebraiskolan. Allting var jatteskoj. Det be-
rodde dels pa att jag hade sd manga snilla klasskompisar och dels pa att jag
var vildigt duktig i skolan. Jag fick ofta berom for vad jag gjorde — och da
blev jag givetvis véldigt glad — och jobbade pa mer och mer.

P: Efter sjuan borjade man lessna pa saker och ting. Allt blev sa inrutat.
Visst, det hade det varit hela tiden men nu kdndes det mer, man gick in i
salen, satte sig, ldraren pratade pa om dmnet, man antecknade, sen ringde
det och sa gick man ut igen. Sa var det hela tiden och skulle nagot intraffa
som storde monstret, blev man orolig och tankte: vad nu da, vad ska jag
goranu?

(Texter om skolan, februari, 1986)

Salangt de snabba skisserna med associationertillskolan. De talar inte om
nagra riktigt stora problem. Visst kan de tycka, att det ar trakigt ibland,
tjatigt, enahanda. Men de har inte ens pa hogstadiet hort till skolans pro-
blemelever. De har skott skolarbetet lite kluvet och hingt med. Flertalet
forefaller vara elever som inte synts och markts sarskilt mycket. De satt dar
helt enkelt.

Skillnaden mellan grundskola och gymnasium beskrivs snarast i posi-
tiva termer. Det 4r roligare nu och annorlunda. En flicka forsoker sig pa en
forsiktig kritik av betygssystemet och tycker sig pressad att standigt preste-
ra. Hon 4r en i den ritt lilla grupp flickor, som har en mera instrumentell
instéllning till skolan och som vi ska kdnna igen i andra sammanhang,.
Men upplevelsen av skolani stort dr behérskat positiv. De jobbar inte halvt
ihjél sig som N-eleverna i Visterstad och de later inte skolan styra hela
livet. De 4r heller inte fientliga som Y-eleverna. De dri skolan och gor det
bédsta mojliga av den.

Jag tror, att LUVA-projektet spelar en viss positiv roll for de hir elever-
na. Detta att gymnasieskolan beskrivs sapass positivt kan mycket val ha
samband med det annorlunda arbete de utfér. Det géller en inte ovisentlig
del av.deras skoltid. En utviardering av LUVA-projektet efter forsta aret pe-
kar ocksa i en positiv riktning. Vi far anledning att aterkomma till denna.

Sa langt &r alltsa deras spontana reaktioner pa skolan idylliska. Det
handlar inte om stor dramatik och svara problem. Skolan kan vara trakig,
enformig, ibland pressande, larare mer eller mindre bra, men kamraterna
finns alltid och vad skulle man forresten annars syssla med. Skolan utgor
narmast en trygghet och en garanti mot syssloloshet och arbetsloshet.

Efter denna snabbskiss fokuserar de konflikter i skolan och beskriver
dem. Det kan handla om egna upplevelser och det kan galla andras, men
sadant som ingar i erfarenhetssfaren. De skriver snabbt, obehindrat och

140



ofta mycket, allt foreteelser som skiljer dem fran bada grupperna Vaster-
stadselever. A andra sidan kan man iaktta att de senare, badei Y och N, i
sina korta och ibland frampressade texter, skriver mera formellt riktigt.
Kanske ligger en del av forklaringen i undervisningens helt olika tonvikt.

De egnaskolkonflikter som beskrivs av Fredrikaeleverna hor oftast inte
till de riktigt svara:

P: Sjélv har jag inte haft s manga konflikter. Men det ar klart att alla har
haft konflikter, t ex dirhemma har man nagon gang haft konflikter med
foraldrar och dagligen med smasyskonen. I skolan har jag pa mellan- och
hogstadiet gatt i en klass som gor den hér klassen till en skara dnglar. Pa
mellanstadiet fick var klass skulden for allt som hdnde... Varlararinnakla-
radeintealls av situationen. Hon blev nédstan ett nervvrak efter att hon hade
haft oss. Aven ldraren pa hogstadiet var for andligt svag. Jag tanker inte
skriva nagra exempel for jag ar radd att polisen 4r i Kornby i morgon dag.
Jag har sjalv varit en lugn elev. Jag och en kompis holl oss utanfor det stora
ganget.

(Sammanstillning, konflikttexter, februari, 1986)

Detta exempel ar ritt typiskt for Fredrikaelevernas beskrivning av konflik-
ter: sjdlva ar de lugna, men klassen de gick i och ’de andra” eleverna var
desto busigare. I den mén egna konflikter beskrivs, ar de ofta 6vergdende
och latta:

F: Konflikter rakar man val alltid ut for, vissa manniskor mer 4n andra. Jag
sjalv tillhor dem som mycket sallan rakat ut for konflikter, faktiskt. I de fall
konflikterna uppstatt har det varit pa hogstadiet och gymnasiet. Nar man
gick i lag- och mellanstadiet gjorde man vad ldrarna sa och sa var det bra
med det. Nar man sedan blev dldre gav man sig mer in i diskussioner med
lararna, vilket ibland blev till sma konflikter... En gang tyckte var engelsk-
larare att Jenny och jag forsokt fuska vilket viinte alls gjort... En storre kon-
flikt som jagi och for siginte riktigt vat med i fran borjan men blev mer och
mer inblandad i var nér det blev ett sk "matkrig” pa skolan. Alla klasser
som gick ut var med pa detta, men nar det hela var 6ver var det bara var klass
som stannade kvar och stddade upp.

Dettaleddetill att var klass fick skulden medan de andra fegt stack. Lara-
re och rektor satt i moten och vara klassforestandare grédt. Mattanterna
ocksa. Allatog at sig och trodde det var en protest mot just dem, medan allt
var menat som ett stort jippo nar vi skulle sluta pa skolan efter tre ar. Alla
i klassen fick lida for detta, dven vi som inte deltagit utan foredragit att
sticka hem och kdka. Deangrade sig naturligtvis och bad om forlatelse men
stamningen blev inte riktigt som véntat 4anda! Forstaeligt?
(Sammanstéllning, konflikttexter)

Den storsta konflikten under skoltiden dr det hir matkriget, for 6vrigt
beskrivet ocksa av andra elever och uppenbarligen en stor hdndelse. Mat-
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kriget dr ett slag i matsalen, dar mat och mjolk och mobler kastas omkring
i en enda rora, fran borjan avsett som ett skimtsamt adjo till hogstadiet.
Den stora konflikten bygger egentligen pa missforstand och obetdnksam-
het. Den har flickan tycker i efterhand, att pahittet var ratt dumt och hon
forstar motstandarsidan. Uppenbarligen begrep hon négot av detta redan
da, eftersom hon valde att hélla sig dérifran. Det var “de andra” som
agerade.

Matkriget 4r en enstaka handelse som reds ut och réttas till. Den har
”konflikten” liknar inte en motkulturs protesthandling. Matkriget &r inte
ett pahitt av Willis gdng eller textens Jonas eller Y-killarnai Vésterstad. Lat
vara att de mest oppositionella kanske spelade en mera aktiv roll i hian-
delseforloppet.

Mera liknar matkriget en till synes meningslos handlingav en hel argang
elever. Av personalen tolkas den pa etf satt som: vandalisering, protest,
vald. Av eleverna var den avsedd som skoj, ett slags Gvergangsrit pa gran-
sen mellan skola och liv. Men den blev inget oskyldigt pojkstreck. Maten
blev forstord, matsalen genomkladdig, mattanter och larare fortvivlade.

Ziehes hypotes om en ny ungdom ger en rimlig tolkning &t handelsen.
Eleverna har inte de vuxnas normer och varderingar. Kulturen dr forand-
rad och eleverna ser inte konsekvenserna av sitt busstreck. Mat, till exem-
pel, ar for manga medelalders och aldre svenskar, som upplevt krigsarens
ransoneringar och svara tider, nagot att vara radd om. ’Smaka pa allt! At
upp det du tagit for dig pa tallriken!” Med den typen av férmaningar har
man forsokt fora 6ver de egna kulturella varderingarna till barnen. Ocksa
ritualen kring maltiden &r ett viktigt socialisationsintrument och kladd
och smuts &r tabu.!

Medvetet eller omedvetet har eleverna lyckats bryta med en hel uppsatt-
ning stranga normer. Deras avsikt var att markera 6vergang, skapa gemen-
skap, kdnna att de var nagot och helt enkelt ha lite roligt. Konflikten blir,
sedd genom motparternas andra glasdgon, faktiskt stor och svar, nirmast
oloslig genom sin forankring i dolda kulturella monster av helt olika ka-
raktér. En regelratt kulturkrock, dar vi inte vdntade den och déar den inte
hanteras som sadan. Ett livligt samtal i en grupp beréttar, att matkriget
ledde till uppmérksamhet i massmedia, bade tidningar och lokalteve.
Bland annat sigs situationen ha jamforts med den i nazityskland och det
tycker de inte ar klokt. ’Det va’ en stimning som fan och alla visste om
det.”

Nagon enstaka elev beskriver sig sjalv som busen, men det 4r undantag.
Busarna ar oftast andra och for dem kan konflikten vara nog sa uttalad:

F: Jag har inte haft nagra direkta konflikter med ldrare i skolan. Inte mer dn
om ldxor och prov och sa... Men jag vet en kille som verkligen har varit i
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konflikt med nagra larare. Han gick i min klass i 7:an, da var allting bara
bra, men i 8:an borjade det handa saker. Ja man kan sédga att jag inte hade
en klasskompis som hette Nisse i 8:an for han var aldrig dar. De fa ganger
han var dar vakade lararna éver honom. Han fick aldrig ga pa toaletten for
da smet han, markte vi. Han hade alltid nagot att klaga pa, for det mesta pa
lararen. Ibland drev han dem till vansinne sa de borjade grata eller gick och
hdmtade rektorn. Fast det var meningslost — han gjorde om allt igen. Sa
smaningom fick vi reda pa att han hade verkligt stora problem hemma.
Eftersom han nistan aldrig var pa lektionerna i 8:an fick han ga om den
arskursen. Men det gjorde ju inte saken battre.

Nu fick han borja med yngre elever och det var ju inte roligt, sa allt borjade
om panyttigen: skubbning for det mesta och lite skola emellanat. Det varade
i 2 veckor sen orkade han inte mer. Det hela slutade med att han kom in i en
specialskola for sana som han”, dessutom kom han till fosterfamilj. Nu vet
jag inte vad han haller pa med, jag ser honom pa stan ibland. Ingen vet nog
vad som gick fel. Ingen mer dn Nisse. (Sammanstéllning, konflikttexter)

Flera sddana skildringar av klasskamrater ”’som 4r som Jonas” férekom-
mer i deras texter. Svara fall av mobbning, misshandel hemma och utfrys-
ning beskrivs. Ibland antar berittelserna en néstan novellistisk form och
ger portratt av kamrater och ldrare i synnerligen svara omstandigheter, till
och med sddana som slutar med dod och sjalvmord. Nagon gang &r berét-
telsen uppenbarligen ren fiktion.

I samtal gruppvis och i klassen ska eleverna plocka fram olika typer av
konflikter och deras orsaker och mojliga losningar. De hittar och beskriver
konflikter mellan ldarare och elev, mellan elev och elev eller flera elever i
form av mobbning. Ocksa andra krockar finner de i sina egna texter och
dar finns ocksa ett och annat f6rsok till tolkning:

F: Det var killar fran min parallellklass och jag har gatt med dem sedan l:an.
De var precis som Jonas. Sddana som baraville forstora for andra. Jag tror
att de tankar som cirkulerade i Jonas huvud aven fanns i deras. Det finns
nagra exempel som gar att jimfora med vad Jonas roade sig med.

Séa beskriver hon hur de skruvar ur lamporna pa toaletten, kastar dem och
toapappersrullarna i korridoren och trangs i matkon.

F, forts: Det var nog bara vaktmastaren de har killarna var radda for. Alla
andrastruntade dei. Till och med rektorn. Som ménga trodde om Jonas var
att han hade haft en daliguppvéxt och att det var pa sa vis han maste fa upp-
maiarksamheten till sig. Jag vet att detinte ar sa med de har killarna. Jag kédn-
ner deras fordldrar mer eller mindre, och de har inte skdmt bort sina barn
eller struntat idem. Sa i det hér fallet 4r det inte fordldrarna som ar orsaken.
Jag tror att deras musiksmak spelar en stor roll ixderas uppférande. En
heavy ska ju vara hard och tuff och det 4ar vad de 4r, atminstone utanpa.
(Text som ovan)
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Hardrocken igen. Har som orsak till deras beteende. De tycker om hard-
rock och da méaste man vara tuff. Vi har tidigare sett den omvinda for-
klaringen bade fran elever i Vasterstad och nian i Osterstad och fran ung-
domskulturforskare. Det ar inte l4tt att peka ut orsak och verkan i ett
komplicerat sammanhang. Det man vet ar att hardrocken och tuffheten
och protesten hor hemma i samma (kulturella) stil. Ytterligare en konflikt-
text fran Fredrikaskolan pekar pad motsattningar mellan olika stilar eller
kulturer:

F: Det 4r mest ldarare och elever som man kan reta sig pa ibland, sattet och
stilen kan reta gallfeber pa hela skolan.

Efter bytet av bade skola och klass till 7:an s& hamnade jag i en riktig
“snobbklass”. Allt som komi deras vdg som inte var gjort av pengar var rent
ut sagt “skit”. T ex en gang sa gick en av snobbarna runt lite och skulle visa
sig. D& motte han en kille som hade en Lacoste-troja. Den killen brukade
inte ha det, och hade nu kopt en sddan. Snobben kom fram till killen och
borjade kdnna pé trojan.

Ar det verkligen riktig lammull? Kl4ckte han ur sig nir han hade kant
fardigt.

Den klassen saknar jag inte ett enda dugg.

Sen har vi ju alla ldrarna som man inte talde. Alla namn man gav dem
efter vad desag ut someller hur deuppfordesig. Vissa var extrema. Det kun-
de galla kladseln, frisyren, ja, vad som helst egentligen.

Bland eleverna kunde det vara de olika ungdomsstilarna som berodde pa
hur de variséttet och hur de sdg ut. Hardrockarna var slappa. De brydde sig
inte om skolan helt enkelt. De var mycket for att mobba, reta alla som var
liteannorlundaoch gora allt for att de som var annorlundaskulle vantrivas
sa mycket som mojligt och det var manga som inte vagade gora nagot eller
sdga nagot till dem. Det var oftast de pluggiga och annorlunda pa det séttet
som hamnade i kldm nar de varit i farten.

(Text som ovan)

En flicka vinklar problematiken nagot annorlunda:
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F: Ingenting kan glida fram helt problemfritt. Precis som i hela samhillet
kan det dyka upp olika konflikteri skolan. Ett problem kan vara att man ar
invandrare. Om man kommer fran ett helt annat land med en annorlunda
kultur och uppfostran da ar det ganska naturligt att det 4r svart att anpassa
sig. Forstarman intespraket ordentligt kan man inte forsta allt och da &r det
l4att att man klassas som dum. Aven om man inte 4r utlindsk men anda har
svart att anpassa sig kan det ldtt uppsta konflikter. Lararna blir irriterade
och kompisarna kanske har svart att forsta. Vissa manniskor ar annorlunda
men de vill vara det. De gor inget for att forsoka &ndra pa sig. De kanske inte
har svart for sig i skolan och inte heller nagra anpassningsproblem. Konflik-
ten dr inte den annorlundes fel utan det dr de som inte kan acceptera som gor
fel. Byte av skola eller byte av larare och kompisar kan innebéra stora pro-



blem. Om man 4r van vid ett sdtt att lara sig fran larare och en viss jargong
fran kompisarna kan det vara svart att komma in i det nya. Den svaraste
konflikten man kan hamna i 4r nog med sig sjalv. Nar man inte riktigt vet
vad man vill. Om man boérjar bli osdker pa sig sjalv.

(Text som ovan)

Den har texten ar vid noggrann ldasning mycket innehéallsdiger. Har be-
skrivs flera olika konflikter och deras tankbara orsaker. Och den stannar
inte pa ytan. Motsattningen ar inte sa enkel som det kan synas. Det hand-
lar inte bara om att de annorlunda st6ts ut. Det finns olika slags annorlun-
da — de som valt sitt liv och de som inte gjort det. Och det gor en vildig
skillnad. Och sa till sist, kanske sjalvupplevt, den svaraste konflikten inom
henne sjdlv, den nya ménniskans osdkerhet och ansvar infor méjligheten
att védlja vdag och utforma sitt eget liv.

I grupp- och klassamtal diskuterar de vidare kring sina texter och kring
Y-killarnas. S& mycket mer orsaker och l6sningar kommer knappast fram.
Ldrarna ska ingripa tidigt, tycker de bland annat och foreslar en del 16s-
ningar av mera teknisk natur. Men sedan ar det ju ocksa sa att accepteran-
de och forstaelse for sadana som ar annorlunda dr en mognadsfraga. Den
gar inte att forcera fram. Nu mobbar de inte nagon, beroende pa att de dr
dldre och klokare (Grupp 4).

I klassamtal enas de, med hjdlp av ldararen, om vissa strukturer: Kon-
flikterna och deras orsaker finns dels i hemmiljon, dels i skolan. De tva
varldarna dr i hog grad atskilda men paverkar samtidigt varandra. De har
ganskastor forstaelse for Y-killarnas texter ochtyckeratt mycket ar vélfun-
net och igenkdnnbart. Det har med gullegrisar och att eleverna knappast
har nagot att saga till om kdnner de igen. Men en del flickor papekar ocksa
att asikterna och ocksa spraket ar typiskt for “verkstan”. Just spraket
menar de visar pa stora skillnader. Folk som &r olika pratar olika. Konturer
till tva olika skolkulturer vixer fram pa tavlan: Det finns dels de snobbiga
som skoter sig, star hogre socialt och gar pa teoretisk linje, dels finns hard-
rockarna som struntar i allt, har ldagre social stdllning och gar pa praktisk
linje. De bada kulturerna och krocken mellan dem bildar slutvinjett pa
forsta fasens arbete med skolan och de egna erfarenheterna. Mycket har
skrivits och samtalats och tva veckor av projektarbetet har gatt.

Nu ville vi vidga synfiltet och 6ka insikterna. Konflikter som kultur-
krockar skulle ytterligare belysas. Pa nagot sitt borde ocksa eleverna fa
hum om huvudtemat. De hade aldrig fatt ndgon projektbeskrivning pa
papper. Man kunde misstdnka, att den roda traden inte var sa tydlig for
dem som for oss i ldararlaget. Hela tiden hade vi forsokt fora tillbaka till
kulturkrocksmotivet, men antagligen rackte det inte. Nu behovdes ett tyd-
ligare synliggérande av huvudlinjen. S& skedde i mera traditionell lek-
tionsform. Vi pekade pa hur vi ser pa oss sjdlva och andra, hur l4tt gene-
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raliseringar och férdomar uppstar. Vi diskuterade ocksa, apropa deras
texter, att det &r lattare att tala om andra och andras konflikter an om de
egna. Svenskars syn pa invandrare fordes in, liksom ’vi-dom’*tankandet i
olika varianter. Darefter var det dags for tva texter om Robinson Crusoe
och hans mote med Fredag, den ena Defoes klassiker, den andra Michel
Tourniers moderna variant, ur Fredag och den andra én. De fér en kort
genomgang av forfattare och texter som placerar dem historiskt och litte-
rart. Defoes koloniala sammanhang ar bekant. Tournier har tecknat en
motbild med sin civilisationskritiska skildring som viander pa forhallandet
mellan Robinson och Fredag.

De diskuterar darefter gruppvis texterna. Jag viljer hir att ge en inblick
i deras analys genom att aterge samtalet i en av grupperna. Det ar fyra ele-
ver, tva flickor och tva pojkar som pratar utan nagon nédrvarande ldrare:

F: Hanrdaddadeinfoédingens liv, men han behandlar honom lite taskit. Han
kallar honom f6r herrn.
P: Det 4r ju somisamhallet, som rasdiskriminering arasisma sant uppstatt.
F: Han blev mer eller mindre som slav.
P: Det va’ inte sa utprédglat pa 1700-talet.
F: Han ville bli betraktad som en miktig herre, Robin. Det kan man ju inte
bli pa en san 6, for soren.
P: Men det va’ kanske sa, att han trodde ,att det han gjorde a visste det va’
de som va’ ritt. A sa fick negern finna sej i allt.
F: Robin hade ju 4nda makt i och med att han rdddat hans liv.
P: Sana dar marken — ror inte min kompis — hade nog hjilpt till en hel del
dér.

(fniss)
F: Han fragde om hans gud.
P: Sen va’ det ju ratt taskit, han ville ju grava upp liken — han negern, va,
men det ville inte Robin. Men om negern ville dta upp liken, sa fick han vil
gora de.
F: Men Robin va’ ju inte van vid det, han hade inte levt sant infodingsliv
innan.
P: Men negern hade ju inte levt sa som Robin innan — negern ville ju inte
dta Robins mat, ju.
F: Ja, men — han tycktenogdet va’ lite dcklit 4nd4, att han skulle géra det.
P: Ja, men han tyckte ju Robins va’ dcklit.

F: Vet ni vad jagtycker — det att han gav honom bréd och vatten att doppa,
va’ for att lara honom 4ta pa ett visst satt ocksa.

P: Ja, ocksa den dér jévlareligionen... Han far vil tro pa sin Benamucki —
det 4r ju hans... det ska Robin ge fan i.

Sa foljer ett litet replikskifte om Tourniers text, diar de konstaterar, att
Robinson och Fredag mera 4r vdanner och jamstillda. Fredag kunde till
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och med kosta pa sig att visa Robinson ett visst forakt, papekar de och
fortséatter:

F: Men sa hér, va: har méarker man tydligt — nu har dom levt tillsammans
jaklit lange a sa va... det tar annu ldngre tid att ldara kdnna varann sa... han
upptickte ju dnnu mer vad han kidkade a sa, va... a vilka delade meningar
dom hade 4 sa, va. Aven om dom kunde snacka samma sprak.

P: Det 4r ju helt olika kulturer, s@ det blir en kulturkrock, som Lasse (en av
lararna, min anm.) har snackat sd mycke om. (min kursivering).

F: Det far man vil saga i detta laget.

F: Jag kan faktiskt inte fatta, varfor inte Robin kunde acceptera Fredag,
efter sa har lang tid. Okej, det va’ ju bra han larde ju Fredag allt som han
sjalv kunde, men han forsokte ju forma honom efter sej sjédlv, och det ar ju
inte bra.

(Samtal i grupp 1)

Det 4r manga stora och svara fragor som avhandlas i det har vardagliga
samtalet. Det handlar om kulturrelativism i teori och praktik till exempel.
Till att borja med forefaller pojkarna att inta en mer kulturrelativistisk
installning: han far vil 4ta vad han vill, Fredag, om det sa skulle vara man-
niskor. Det handlar ju bara om, att de har olika matvanor. Flickorna ar lite
dcklade 6ver de uppgravda liken, som Fredag vill 4ta — det 4r 4nda att ga
litelangt, tycks de mena. Eller ocksa ar det kanske sa, att de talar pa olika
nivaer. Pojkarna ror sig pa ett mera principiellt plan och flickorna ser hur
det faktiskt fungerar i praktiken, eller inte fungerar. Man far det bestamda
intrycket, att de dr vdl bekanta med texterna, har forstatt och tagit till sig.
De kallar oftast Robinson fér Robin, en av dem sjdlva pahittad kortform
och Fredag kallas negern, var de nu fatt det ifran. Antagligen ar det vil
kolonialismen och kannibalismen som ger dem den forestédllningen. Deras
analys dr langt ifran en formell litteraturldasning enligt uppgjorda mallar.
De formar pa egen hand, med den bakgrund de har, att astadkomma en
egen analys som ocksa anknyter till det de tidigare lart sig. Vart att notera
ar deras tydliga papekande om, att de forstatt att det ror sig om en kultur-
krock. Alldeles omedvetna 4r de vil inte om, att bandet ska avlyssnas sa
smaningom, menandavoredet fel att talaom ndgon egentlig instrumenta-
lism. Att analysen skulle blivit en helt annan, om de inte varit férberedda
sa som de ar, finns inget tvivel om. Litteraturlasningen fungerar i ett peda-
gogiskt sammanhang, dar den sannolikt tillfor eleverna ny kunskap. De
har t ex sett sambandet mellan kolonialism och rasism, mellan var syn pa
manniskor i andra lander och framlingar har. Samband som internatio-
naliseringsundervisningen stravat efter att ge och som har konstateras. De
har ocksa sett hur maktforhallanden spelar in i kommunikationen.

Till sist ska papekas ytterligare en iakttagelse eleverna gjort, intressant
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déarfor att den ror vid kdrnan av interkulturell undervisning. I en av de sista
replikerna sédger en flicka, att det inte dr sa enkelt med tolerans och for-
staelse. Fastdn de har varit tillsammans sa lange, Robin och Fredag, och
faktiskt talar samma sprak, sa leder det inte till delade véarderingar. De
lever fortfarande i skilda virldar utan att egentligen acceptera varandras
sédtt att leva. Och egentligen har tiden tillsammans snarast lart dem, hur
olika de tycker om allting. Anda lever de i nagot som vi tidigare kallat sam-
levnadsfrid med en viss respekt for olikheterna (det géller har Tourniers
text). Okad kunskap ger allts inte automatiskt 6kad forstaelse, inte ens
nira bekantskap ger omedelbar forstaelse och tolerans. Om interkulturell
kommunikation vet de intet, men gissningsvis skulle de ocksa ha avfardat
den som mojlighet.

Nu hade vi kulturkrockar i fokus. En hel del av eleverna var medvetna
om perspektivet. Viville ytterligare visa pd mangfalden kulturkrockar och
se hur de paverkar vart vardagsliv. Med de speciella glaségon som fokuse-
rade kulturkrockar, ville vi fortsidtta analysen med ett speciellt tema.
Tiden, menade vi, stod ofta i centrum for allehanda kulturkrockar. Svens-
kar blir irriterade pé invandrare for att de inte passar tiden, ldrare pé elever.
Var tid ar styckad, i skolan praglad av splittring i smé arbetspass, raster,
snabba vixlingar mellan olika &mnen. Hér borde finnas stoff for analys.

Vi borjade med att tillsammans i klassen associera fritt till begreppet tid
och fick fram f6ljande lista, nér eleverna tdnkte hogt: Framtiden, histo-
ria, inrutat, fritiden kort, skolan lang, klockan, froken Ur, stressigt, tid ar
pengar, ar, begriansad, matteprov, evig linje, odndlig, exakthet.” Utifran
dettadiskuterade vi vart tidsbegrepp och skillnader mellan férr och nu och
andravirlds- och livsdskadningars tidsbegrepp. Vi forsokte nu problema-
tisera vart tidsbegrepp genom att visa pa dess kulturberoende. For att
ytterligare klargora detta borjade vi med att ldsa en afrikansk text, ett litet
avsnitt som i lyrisk form speglar skillnader i vésterldndsk och afrikansk
tidsuppfattning genom en afrikansk kvinnas 6gon (texten var hamtad ur
Okot p’Bitek, Lawinos sang, kap Det finns ingen réatt tid for amning).

Vid samtalet om texten kunde eleverna visst se skillnaderna, men tycktes
ha lite svart att forsta dem. Deras bundenhet i den egna kulturen och dess
tidsbegrepp demonstrerades tydligt. Men bundenheten var fortfarande
ganska omedveten. Det dar afrikanska tidsbegreppet, utan planering och
klocka, det var omdjligt, menade de till exempel. De kallade, med ett fran
var forestdllningsvarld hdmtat uttryck, den afrikanska kvinnans sitt att
hantera tiden for ”’flextid” och forsokte t o m forneka, att hon hade ndgon
tid. Utan klocka ingen (métbar) tid, tycktes de mena. (Klassamtal om
tiden, mars, 1986)

Vi gick vidare med ett kapitel ur Sven Delblancs Kaanans land, som
beskriver den kvinnliga huvudpersonens upplevelse av tidens flykt i ett
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frammande land. Hur den egna livstiden hanger samman med historien
och hur den forandras i ett nytt socialt sammanhang utan gamla vanner
och sldktingar. Texten vdckte inget storre intresse och samtalet blev snart
lite formellt, varfor vi avslutade och dvergick till gruppsamtal.

Med sigigrupperna fick elevernaen text om kvinnotid och manstid och
en om tidens tyranni (fran respektive Rita Liljestrom, Kultur och arbete
och Jonas Frykman/Orvar Lofgren, Den kultiverade mdnniskan ).

Rita Liljestrom talar om kvinnotid som mindre strikt uppdelad mellan
fritid och arbete, med storre tonvikt pa oavlonade, kidnsloengagerade,
vardande sysslor utan omedelbart matbart resultat. Manstiden 4r domine-
rad av resultatinriktat, schemalagt l6nearbete med kraftig grans mellan
arbete och fritid. Frykman/Lofgrens text pekar pa hur svar tiden &r att
gripa tag i, hur den internaliseras i det dagliga livet och blir osynlig och
sjalvklar. Just sa som vi sett exempel pa hos eleverna i klassdiskussionen.
Vidare diskuteras i texten Tidens tyranni, hur tiden oss ovetande styr var
vardag. Arbetarnas genom tidsstudier och stimpelur, tjinstemannens
genom planeringskalendern, ett for den gruppen nédvéandigt och tvingan-
de tidsinstrument.

Den text som mest viackte elevernas intresse var den korta spaltade jam-
forelsen mellan kvinnotid och manstid. Den andra har de narmast avstatt
fran att diskutera — kanske var den i svaraste laget. ”’Det har tycker jag ar
ganska ointressant”, hors en pojkrost pa ett band. (Grupp 5) Sa héar reso-
nerar en grupp daremot om kvinno- och manstid:

F: For tjejer dr tiden liksom inte sa mycket indelad.

F: Vad menar du?

P: Tiden ér viktigare for mén.

F: Dom tanker sa... pengar ocksa.

F: Jag brukar stdlla mej i ko, nédr jag har gott om tid. Vi tanker inte pa tid
pa samma satt som killar anda, tror jag.

Jons! Hur tanker du pa tiden?

P: Ja, hade maninte haft tid, hade man hunnit med allt (skratt) och det hade
aldrig varit natt.

P: Ibland méaste man kasta i sej maten for att hinna.

F: Jag tror vi kan gora flera grejer pa samma gang — liksom sa, haller pa lite
har 4 litedar, liksom splittrad sa tror ja inte killar gér. Dom gor en sak i taget.
F: Jag tror killar planerar mer allting. Vi tar det mer som det kommer. Ib-
land kandet va’ tvart om ocksa.

P: Det ér olika om jag planerar.

F: Det ar skitsvart...

(Grupp 4)

Riktigt vad det 4r som 4r “’skitsvart”, framgarinte. Man kan gissa, att hon
menar dels att definiera skillnaderna mellan hennes och Jons tidsuppfatt-
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ning och i férlangningen kvinnors och mans, dels att hon tycker, att hela
resonemanget 4r lite abstrakt och svart. Viser hur de gang efter annan for-
soker konkretisera genom att beritta hur de sjilva hanterar tiden, skoja
bort det svara och hur det hela slutar i en stor visshet: ’Ibland kan det va’
tvart om ocksa.”” Det ar en mycket kort stund de orkar halla fast vid temat,
sedan borjar de prataom annat. I en annan grupp hettade det till lite mer:

150

P: Nu kommer vi in hér pa kvinnotid ar ométbar och manstid 4r métbar.
P: Far man gissa sa gissar man att det ar en tjej som har skrivit detta.

F: Na.

P: Jo, manser ju huregotrippat detér. Vi dr bast och mdnnen dom bara job-
bar & sliter, har ingen kénsla.

P: Om kvinnorna skulle styra vérlden, sa skulle det inte va’ nat krig pa
jorden.

F: Jovisst (ironiskt)

P: Just det, vi sag ju bara pa Margaret Thatcher — hur hon planerade att
skicka atombomber till Argentina.

F: Det har vil inte med saken att gora.

P: Kvinnotid &r tid som &r svar att planera. Manstid ar tid som kan planeras.
Hur kan ni planera er tid?

F: Men om du tittar pa femman: hur ska man kunna mata, hur man upp-
fostrar barn. Det gor ju inte ni. Ni gar ju bara ut.

P: Det dr vdlinte sa langre. Sa va’ det kanske for 100 ar sen. Nu dr det manga
pappor som stannar hemma, medan frun studerar... Jag tycker det har ar
tramsigt. Det ar vél skrivet ironiskt, hoppas ja. Vem ar det som har skrivit
det? Jag tycker det dr ganska konstigt faktiskt.

P: Ja, just det, sa uppfattar man det ja, tjejer, vi kan uppfostra vara barn.
Det kan inte ni mén.

F: Det kan ni inte heller.

P: Kan inte vi uppfostra barn?

F: N4, det kan ni inte.

P: Tank om ni skulle forsorja familjen, da skulle inte ni heller ha tid.

P: Vem uppfostrade dej, Nilla?

F: Mamma.

P: Tank om det hade varit farsan, da hade du varit klammig.

P: Om ni skulle forsorja en hel familj, da skulle inte ni heller ha tid att upp-
fostra barn, da skulle mannen fa gora det, eller hur?

P: Ni 4r vana att fa pengar for att kopa en massa skit.

F: Tack!

P: Det ar sa otroligt ointressanta saker.

P: Killar bara tanker pa pengar a tjejer bara anvander dom. Se, ni 4r helt
stéllda, ni sdjer ingenting.

F: Det gor vi visst det.



P: Det ar tid som ar svar att vardera i pengar, star det.

F: Vems?

P: Kvinnornas. Da far dom vl jobba lite da, om dom tycker dom maste var-
dera sin tid.

F: Jag tycker det 4r gammalmodigt.

P: 79 ar det skrivet. 1879 ar det sdkert.

F: Det ar det sdkert (ironiskt).

(Grupp 5)

De hamnar i en konsrollsdebatt. Pojkarna, som i den hidr gruppen ar de
klart dominerande, kdnner sig fororattade. Diskussionen gar snett. I tex-
ten sags ingenting om, att det ena eller det andra skulle vara battre. Anda
uppfattar de sa tydligt, att mdnnens bortaarbete for 16n, deras planering
osv dr nagot samre. Kan det vara paverkan av den tidigare texten om Ti-
dens tyranni, som trycker pa detta som har mest star for mannens tid som
overdrivet planerande, kan det vara det som styr deras tankar? Pojkarna
argumenterar mot i ett slags sjalvforsvar och flickorna som ar svagare, har
inte mycket att sdtta emot. Ingen av dem kan se det principiellai Rita Lilje-
stroms text, de allmanna tendenser hon pekar pa. Ocksa har argumenterar
de med konkreta exempel pa motsatsen: Det finns pappor som passar
barn. Deras tidsperspektiv ar markligt: detta ar gammalmodigt. Ja, sakert
hundra &r gammalt, méaste det vara. Riktigt saker kan man inte vara pd hur
mycket som ar fullt allvar. Narmast far man intrycket, vid avlyssning av
bandet, att det som eventuellt bérjade lite skimtsamt tar en allvarlig vand-
ning. Till slut &ar de rejélt sura pa varandra, flickor och pojkar i den har
gruppen.

Vi som tyckte, att vi valt ett sa intressant tema, tiden, och s& bra och
talande texter! Som avslutning laste vi tillsammans och diskuterade mera
styrt i helklass Goran Palms skildring av en kvinnlig tjanstemans nyars-
firande med kommande ars kalender som enda sillskap (avsnittet I vintan
pé det nya aret ur Sverige, en vintersaga). Texten visar den yttersta konse-
kvensen av tidens tyranni med planeringskalenderns ifyllda rutor som en
ersattning for det verkliga livet. Inte heller den texten gick hem hos elever-
na. Inte heller har formar de riktigt se och tolka Palms samhéllskritiska
overdrifter. De fastnar i huvudpersonens underliga beteende. Hon &r inte
riktigt igenkdnnbar som levande varelse och det gor henne svar.2

Fredrikaeleverna gillar alltsd inte véara tidstexter. Var for? Kanske var det
for mycket texter i ett stort block, och for svara. Kanske fick de inte till-
racklig hjalp med ldsningen, kanske var tid ett vuxenbegrepp, inte sarskilt
aktuellt for 16-aringar med livet framfor sig. A andra sidan hade ju N-
eleverna i Vasterstad talat valdigt mycket om tiden som rann ifran dem
eller snarare som skolan tog ifran dem. Men de tog nog skolan pa langt
storre allvar 4n de har Soderstadseleverna med en betydligt mera distanse-
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rad syn pa skolan och arbetet dar. Det dr omojligt att peka pa en orsak till
att inte det har temat fungerade. Formodligen samverkade manga av de
namnda. Klart 4r i alla fall att det inte fungerade. I elevernas utvarderingar
av LUVA-aret aterkommer de till texterna om tiden som trakiga och svara.
(I Rapport fran ett LUVA-projekt pa Fredrikaskolan i Soderstad)

Efter diskussionerna av egna konflikterfarenheter och av kulturkrockar
i ett vidgat perspektiv, var det dags att fordjupa sig i ett smalare omrade,
motet mellan invandrade minoritetskulturer och majoritetskulturen.

En text om en tillspetsad konflikt forst: Gilinther Wallraff som turkisk
gastarbetare i en dramatisk situation. (Ur Ldngst déirnere)

En arbetskamrat, tyskfodd och med tyskt utseende, men av turkiskt ur-
sprung, utsitts av den enda anledningen standigt for formannens forakt
och trakasserier. Eleverna tycker vid vart samtal om texten, att det ar
hemskt, men skjuter bort konflikten genom att betona dess tyska hemvist.
De vill inte tro, att sadant kan handa i Sverige.

En film forflyttar oss till vart eget land. Viser en tevefilm om libanesiska
flyktingars mote med den norrlandssvenska verkligheten. (Ndr virlden
kom till byn, en tevefilm av PeA Holmquist)

De asylsokandes ohyggliga situation i hemlandet beskrivs, till sist far vi
veta att alla utvisas. En konflikt mellan flyktingarnasuppenbarabehovav
asyl och den stranga svenska flyktingpolitiken.

Eleverna presenteras dérefter i sina vanliga grupper for tre autentiska
fall, valda for att exemplifiera dagens invandring till Sverige. De far med
sig tva fragor till fallen: Vad tror ni blir det officiella beslutet — far de stan-
na eller ej? Vad tycker ni sjdlva? Avsikten &r, att de dels ska ldra sig nadgot
om svensk invandringspolitik, dels bli medvetna om egna attityder och
virderingar.?

Det ror sig om en pojke fran Ungern, som vill gifta sig med en svensk
flicka och undrar vad som kravs och vad som hdnder om dktenskapet t ex
upploses. Far han da atervanda hem till Ungern? Ett annat exempel beskri-
ver en ung libanesisk familj, med méanga barn, varav ett sjukt, som flytt
fran krigets Beirut. Det tredje exemplet slutligen ar ett brev fran Turkiet,
varifran en man garna vill komma och arbeta i Sverige. Till vilket resultat
kommer da grupperna i sina diskussioner? Vi har dokumentation fran tre
grupper.

I fraga om den ungerska pojken som vill gifta sig i Sverige ar de Over lag
mycket misstainksamma. Det luktar skenaktenskap, bara for att f4 komma
hit, menar de (T ex grupp 4, grupp 1). Grupp 5 tror, att det finns en regel
for aktenskap och att han nog far komma.

Nar det galler den turkiske medborgaren, som vill komma hit och fa ett
jobb, sa att han kan f6rsorja sin familj dr alla helt avvisande. De tycks kdn-
na till, att arbetskraftsinvandringen till Sverige ar minimal just nu.
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Fallet med den flyende libanesiska familjen ar naturligtvis svarast. De
har flytt fran krig, de anknyter till filmens personer och deras 6den och de
behover verkligen hjdlp. Men nej! Det blir nej dar ocksa och elevernas ar-
gument uttrycks i olika variationer ungefar sa héar:

P: Alla som bor dér nere, dom mar taskigt. Det ar krig, det ar klart att det
ar farligt att leva dar. Alla kan ju inte bara sticka, komma hit. (Grupp 5)
F: Jag vetinte. Jag kan inte hjilpa, att jag ar skeptisk mot det har, dven om
de har motiv.

F: Tusen andra har det likadant.

F: Dom stéller en hel del krav ocksa.

F: Okej, dom ar inte storda av kriget, om dom borhér. Men dom 4r ekono-
miskt beroende. Antingen maste man fixa jobb och det gar knappt eller
socialbidrag och déa lever dom ju pa oss dnda. (Grupp 4)

I den tredje gruppen ar tonen ett par nyanser hardare:

P: Det finns risk for att dom kommer in, va?

P: Jag tror dom sldpper in dom.

F: Vi har tillrackligt mycket sana problem. Vad tror ni invandrarverket
sdger?

F: Den har historien har dom hort hundra génger, jag lovar och svir.

P: Jag vill inte sldappa in dom. Dom 4r uppfédda med vald, ungarna ocksa.
F: Mmmmm — det 4r dom.

P: Javla stor risk att dom fortsétter. Och dom mordar sina landsméan som
kurderna.

F: Eller mordar Palme.

P: Passa dej du!

F: Det va’inte sé illa ment.

(Grupp 1)

Alla grupperna gor alltsa den bedomningen, att invandrarverket kommer
att sldppa in atminstone den libanesiska familjen, kanske ocksa ungraren
som ska gifta sig, men inte turken som vill ha jobb. De har lite hum om
invandrarpolitiken, men tror att invandrarverket beviljar fleratillstand, an
de faktiskt gor. Det dr en vanlig uppfattning efter senare ars massmedia-
bevakning av fragan. Det som nagot forvanar oss ar, att deras attityd i
de konkreta fallen dr sapass hard. Vi kanner igen deras varderingar fran
Visterstadseleverna, diar vi ocksa konstaterade, att den stimmer med
manga svenskars. (Se ovan sid 124f) Det hela reds noga ut och de far svar
pa alla fragor om gallande regler osv. S& far de tex veta, att ungraren
slapps in, men ingen av de ovriga.

Efter dessa forberedelser skulle de gora egna efterforskningar i fragan.
Vistartade nu ett projektiprojektet, kallat En fl yktings vig. Deras uppgift
var, att mycket konkret 76lja en flykting genom det svenska samhillet, fran
gransen till det egna boendet i en kommun. Det blev elevernas uppgift att
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bekanta sig med de olika stationerna utmed vigen: Métet med utlannings-
polisen och det som hander vid gransen, utredning och juridiskt bitrédde,
livet pa en flyktingforlaggning, utplacering i kommunen, vardagen efter
nagra ar i Sverige, opinionens roll. Soderstad ligger sa till att allt detta
finns inom rimligt avstand. De fick hjdlp med forberedelsearbetet genom
framfor allt invandrarverkets material och viss hjalp med 6verenskommel-
ser om studiebesok. For ovrigt arbetade de sjdlvstandigt, bokade tider for
studiebesok och intervjuer och gjorde sammanstallningar. Larargruppen
fungerade i det har skedet som radgivare. Alla kom ut i samhdllet och fick
goraegnaerfarenheter, naturligtvis med olika resultat. Alla hade 6kat sina
kunskaper och fatt nya insikter, det framgick klart av deras utforliga redo-
visningar. Allt var naturligtvisinte kristallklart och utan missuppfattning-
ar. De litade pa de uppgifter de fatt och anvinde dem pa sitt eget vis. Den
fullstandiga korrektheten var emellertid inget huvudmal. Det viktiga var
elevernas undersokande arbete och de mojligheter till fordjupad diskus-
sionifragan detta erbjod. For nagra elever var detta arbete uppenbarligen
av stor personlig vikt. Det hade fatt dem att fundera, att ta stéllning, att
omprova egna varderingar. Jag aterkommer till detta i elevportratten.

Arbetet med En flyktings vig far genomgaende hog uppskattning i ut-
varderingen. Sjdlva menar de ocksa, att det fatt dem att tinka om i vissa
fragor. Som en elev uttrycker det: ’Man har faktiskt blivit lite ’snallare’ i
sin tankeverksamhet om invandrare.” (Utvdrdering av avsnittet kultur-
krockar.)

Pa en fraga, om de tycker att svensk invandringspolitik ar for generos,
lagom eller for hard svarar 8 elever, att den &r for generos, 18 att den ar la-
gom och tva vet inte. Ingen tycker, att den dr for hard. Ett resultat som inte
sdger sa mycket och ar svartolkat. Eftersom alla dokumenterade asikter i
forhallande till fallen var pafallande harda — de tyckte inte att nagon skul-
le fa komma — kan man mojligen se en forandring i positiv riktning. Att
sa manga numera betraktar svensk invandringspolitik som lagom, kan ju
bero pa att de lart sig, att den dr ganska hard och att sannerligen inte vem
som helst slapps Over gransen. Med tanke pa deras egna utsagor och som-
ligas mycket engagerade stallningstaganden i slutdiskussionen, ar det sna-
rast forvanande, att enkitfragan inte fatt langt mera positivt svar. Ater ett
exempel pa att ny kunskap och nya erfarenheter inte har nagon omedelbar
konsekvens for grundldaggande varderingar. Fragan om invandringspoliti-
ken sdger ju heller ingenting om vad de tycker om®invandrare de méter och
hur de behandlar dem.

Om detta talade vi i de intervjuer som gjordes mitt under arbetet. Det
ror sig om tre individuellaintervjuer och en gruppintervju med fyra elever.
Nagra synpunkter kan vara av intresse att redovisa:
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P: Pa samma gang som man inte kan ta in s manga far man tanka pa hur
daligt dom har det. [ Sverige ska man prata svenska och vara svensk.

F: Man maste veta mer for att ta stallning.

L: Varfor ska man prata svenska och vara svensk i Sverige?

P: Jag tycker om Sverige och vill att det ska vara svenskt.

(Gruppintervju, mars, 1986)

Har foljer sedan det fran bada elevgrupperna i Visterstad bekanta for-
domandet av sidana som bott ldnge i Sverige och inte behdrskar spraket.
Ocksa den héar Fredrikagruppen tycks luta at ett traditionellt assimila-
tionstankande. De som far komma hit, och det bor nog de som har det rik-
tigt svart, ska snabbt bli sa svenska som mojligt. Nar jag ber dem ta stéll-
ning, hanvisar de till, att de inte vet tillrackligt mycket. De kryper bakom
sin okunnighet for att slippa ta stallning. Att 6kad kunskap inte férandrar
sa mycket, har vi tidigare sett.

Vi fragade dem ocksa, vad de tror, att andra svenskar tycker om in-
vandrare:

Jenny: En del tycker det 4r helt kasst, en del tycker det ar bra. Det ar olika.
L: Hur da?

Jenny: Dom som inte har det sa bra 4ar radda for att dom ska ta jobb a sa.
Det dr himla manga som kommit nu, man marker det tydligt... Jag jobbar
inte, sa jag kdnner inget tryck av det. Det &r valdigt svart. Dom flesta ar nog
ganska negativa.

(Intervju, mars, 1986)

En pojke ser annorlunda pa vilka grupper som tycker illa respektive bra
om invandrare:

Bengt: Jag skulle nog tro, att dom som har det battre stéllt, sa att siga, dom
har nog storre invandrarfientlighet 4n dom som star tex vid ett l6pande
band 4 jobbar tillsammans med dom... dom rika... det vi ldste om tyskarna,
forménnen, chefen... ser ner pA dom som... jag vet inte... ser dom som mind-
re intelligenta och dumma. Dom ska ju ha ett lagt jobb & inte mer 4n det.
(Intervju, mars, 1986)

Sjalv tycker Bengt, att invandringen dr ganska lagom somden dr och han
tycker det ar dumt, att kanna fientlighet mot dem som kallades hit for att
arbeta pa sextiotalet. De smalter ju ocksa in i Sverige. De nuvarande flyk-
tingarna, t ex, kurder gor inte det pa samma sétt kanske och marks mer.

Bengt har kommit att fundera pa, vilka som 4r negativa och kanske
kommit pa nya tankar efter lasningen av Wallrafftexten. Det var ju faktiskt
cheferna som var mest invandrarfientliga dar. Hans slutsatser av detta ar
hans egna. Pa sé satt kan en text fungera i en kunskapsprocess och i basta
fall fa eleverna att tinka vidare. Sjalvklart drresultatet av det inte givet och
ska inte sa vara, men processen ar viktig.
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Vi trodde inte, att en enkel enkatfraga gav nidgon vidare information
om viktiga varderingar. Framfor allt kunde den inte berédtta om elevernas
resonemang och lardomar darav. Darfor valde vi, att lata eleverna besva-
rar eller kommentera ett anonymt hatbrev till en tjansteman pa invandrar-
verket, har kallad Hakan Jansson, med uppgift att placera ut flyktingar i
kommuner. Brevet fanns som anonym insidndare i en mindre tidning,
undertecknat med ’killarna med hat i blicken”. De vander sig mot, att
nagra mindre kommuner ska ta emot sa manga flyktingar, eftersom de inte
sjalva far jobb. Insdndaren ar hotfull och rd i tonen och slutar pa foljande
satt:

Din jdvla skit man harejbaratill en fika, sen skall allménheten behova avlo-
na sanarotdagg som du, som ej har det minsta ansvar for de svenskar, ung
som gammal utan i stéllet vill dra hit till dessa sma stader dér inget arbete
gar att uppbringa en massa javla utlanningar det ar ej klokt, tank om gubb-
javel, vi skall hjilpa dig om du har svart for att fatta. Det borjar tindas mer
och mer i det hér landet, det maste ha en gréns den gransen har vi natt for
lange sedan, fattar du det eller ska det behovas slass in i din skalle gubbfan.

(Brevet skickades av tidningen till Hakan Jansson, som besvarade det.
Insdndaren och svaret publicerades sedan samtidigt i den lokala tidningen,
hosten 1985.)

Vad har da Fredrikaeleverna att sdga till ’killarna med hat i blicken”?

Naturligtvis finns en mangd individuella varianter pa brevsvar, men vis-
sa mycket allmdnna tendenser kan likval iakttas. Ocksa har skriver de pa-
fallande mycket. Amnet intresserar dem och de har manga synpunkter.
Ingen skriver mindre dn ett par A 4-sidor och nagon skriver en bra bit 6ver
tio sidor. LAt oss forst stanna vid nagra vanliga kommentarer.

Det ligger nagot i vad "’killarna” skriver, men de 6verdriver och uttrycker
sig tillika illa och ohyfsat. Ungefdr sa kan en, i snart sagt varje brev, ater-
kommande uppfattning sammanfattas. Ett exempel:

P: Jag haller med eri manga punkter men jagtyckerinte man ska vara sara,
att man inte ska ta in nagon invandrare alls. Jag tyckte att det verkade, som
om ni menade, att man skulle ha stoppade granser, nar ni skrev att gransen
for invandring dr nadd for lange sedan. Vi svenskar kan ju inte bara tinka
pé oss sjdlva. De som bor i krigiska lander har det ju svart. Svenskarna har
judaligt med jobb, men dr det inte sa, att de flesta svenskar dr ratt sa krasna?
(Brevsvar, april, 1986)

Den sortens ambivalens i instdllningen 4r mycket vanlig i breven. A ena si-
dan kommer for manga flyktingar och det 4r ont om jobb, a andra sidan
flyr de fran svara forhallanden och det 4r synd om dem. Nagra maste fa
komma. Mgjligen kan detta tolkas sa, att deras tidigare mera negativa in-
stallning har borjat paverkas av det de last och sett. De kan inte langre lika
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oproblematiskt ta stallning. Det 4r sa svart, sager flera stycken, till exempel
den hér flickan:

F: Det 4r ju latt for mig att sitta hér, tryggt, i Sverige och sdga: ut med dom.
Vi har det sa bra hér, varfor ska vi ta hand om dem? Men man forstar ju
samtidigt, hur hemskt de har det. Jag skulle absolut inte vilja byta med na-
gon av dem.

Om det att ’svartskallarna’ tar svenskarnas jobb vet jag inget, men jag
tror nog att det ar sa att svenskarna kan fa jobb om de vill, men de vill inte
jobba som stddare, fabriksarbetare osv. Da ar det ju bra om invandrarna tar
de jobben, eller? Jag tror att det ar jattejobbigt for flyktingar i dag...

Sen ska man da jamvéga de hdr sidorna och forsoka jamfora dem. Det
tycker jag ar jattesvart! Jag vet faktiskt inte vad jag sjalv tycker! Det later
konstigt, men sa ar det! (Brevsvar som ovan)

Kanske ar det det vi astadkommit och kanske ar det nagot vildigt bra, att
hela fragan problematiserats. De vet, att det inte dr enkelt det har. Det
finns inga snabba, latta I6sningar pa flyktingproblemen. Kanske 4r det sa,
att de utan kunskaper och erfarenheter haft lattare for kategoriska och
ddarmed antagligen mera fordomsfulla svar. Argumenten kring jobben lik-
nar ofta de som finns i svaret ovan. Visserligen har vi ont om jobb, men
flyktingarna tar knappast svenskarnas jobb, snarare tar de dem som blir
over, skitjobben. Tydligt 4r ocksa att eleverna anvander sina kunskaper om
regler och lagar for att bemoéta de anonyma brevskrivarna. Vissa nédvian-
diga fakta i drendet har de ocksa lart sig. De vet t ex att en enskild tjénste-
man pd invandrarverket inte bestammer 6ver flyktingpolitiken och de for-
svarar honom kraftigt mot hot och ingrepp. Nagot brev ar skrivet helt i
Hakan Janssons namn:

F: Ekebopojkar!

Jag ar mycket glad for att ni vagar hdja er rost och berétta vad ni tycker.
Men varfor detta hat!??!

Hur kan en vanlig manniska rymma sa mycket hat mot en medmaénniska,
for det ar precis vad en ’utldnning’ ar.

(Brevsvar som ovan)

Moralisk indignation och vadjan till brevskrivarna om forstaelse och tole-
rans dr ocksa ganska vanliga, liksom beskrivning av flyktingarnas harda
villkor och bakgrund i hemlandet. Detta tror jag kan ses som en effekt av,
att manga av Fredrikaeleverna under arbetets gang faktiskt traffat flyk-
tingaroch personal som harmycket med flyktingar att géra. Det gar knap-
past att hitta ndgot vulgarargument om flyktingarna som lyxlirare och
lycksokare. Ar det nagotelevernaforstatt, sa ar det att det finnsskdlatt fly
och att det ar ett svart beslut att bryta upp fran sitt hemland. Det de ar
tveksamma till, &r hur mycket Sverige klarar av och att en del andra ldnder,
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tex Finland, ar daliga pa att ta emot. Nagra fa mer rasistiska tongangar
kan horas. Liksom i Visterstad, giller det radsla for att den svenska kultu-
ren ska komma i underlédge eller utplanas:

JagilskarSwe. Jag vill att det ska bosvenskaridet. Det dr sa jagkanner det.
Det kan jag inte hjilpa. Anda inser jag att vi maste hjilpa dem.
(Brevsvar som ovan).

Enannanradsla ar att valdet ska ta 6verhanden i Sverige och dar forestal-
ler de sig, att det finns valdskulturer och dngslas for vad de skulle kunna
gora har:

P: De brukar anvianda vald sa fort de méter motgangar, de dr uppvaxta med
det sa det ligger i deras natur. Sdidana manniskor ska ut ur landet, tycker jag.
Okej, omdetgaratt "tdmja” dem sa att de kan tala lite grann och visar lite
vilja och framatanda (for det gor de verkligen inte i de flesta fall) sa kan de
fa stanna, annars ska de enligt min uppfattning som sagt inte tas emot i Sve-
rige. (Brevsvar som ovan)

Sammanfattningsvis tror jag man vagar pasta, att dessa Fredrikaelever ar
langt mera nyanserade i sina varderingar i frigorna invandrare och flyk-
tingar 4n en genomsnittlig grupp svenskar. Vi har ocksa det bestimda in-
trycket, att de har engagerat sig och att de oftast vet vad de talar om. Det
som forvanar ar mojligen, att deras engagemang i fragan inte gett dem en
mera positiv grundinstéllning. Om det hdnger samman med deras tidigare
instdllning eller 4r en foljd av projektarbetet far vi aldrig sdkert veta.

4. Tre portritt

Klass E 1 pa Fredrikaskolangav ett omedelbartintryck av positiv stimning
och samstammighet. Klimatet forefoll 6ppet och muntert. Bide med var-
andraoch med ldrarna skojade man friskt och respektlost. Baksidan sades
vara, att munterheten ibland 6verdrevs till stokighet. En del larare utanfor
vart arbetslag tyckte, att eleverna var pratiga och brakiga, att det ibland
var svart, att fa arbete utfort. Det var inte l4tt att veta, om alla elever egent-
ligen tyckte ungefar lika eller om det fanns en dominerande majoritet som
syntes och hordes, medan de andra stillatigande accepterade. Jag har valt,
att spegla den pedagogiska processen i kulturmotesprojektet genom tre
ratt olika elever for att se om det i nagon man gér att fordjupa och differen-
tiera analysen. Det jag fragar mig 4ar: Vad innebar projektet for de hir tre
eleverna? Hur paverkades de? Vad tyckte de sjalva? Det material jag har
tillgang till ar deras skrivna texter, inlagg i diskussioner, intervjuer och ob-
servationer under projektets gang. (Elevernas namn &r hér, liksom i 6vrigt
fingerade.) Jenny ar en engagerad flicka, personlig, utatriktad, vénlig.
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Hon ar inte radd for att visa sina kdnslor och sdga ifran, nar nagot ar fel.
Hon forvintar sig antagligen detsamma av andra manniskor och tycker,
att alla ska vara vanner. Det hon sdager och skriver har det personligt upp-
levdas styrka. Det 4r hon, som i samtalet om Robinson Crusoe gor sig lite
mera bekant genom att snabbt dopa honom till Robin. Det dr ocksa hon
som inte riktigt hanger med pa det principiellt kulturanalytiska resone-
manget — eftersom den konstiga maten dcklar henne. Man kan hora, hur
hon riktigt kdnner lukt och smak och mar illa av det. Den egna upplevel-
sen, kdnslorna star i centrum.

Kéanslorna styr ocksa hennes stallningstagande, darfor kan hon forefal-
la ologisk och inkonsekvent. S& har sdger hon i intervjun om invandrare:

Jenny: Jag kédnner sa himla manga invandrare... Det ar skillnad pa svenska
killar & invandrare. Svenskar &dr vanliga a stroppiga. Invandrare dr mer
enkla. I Spanien &r svenska tjejer skit men i Sverige bra. Dom behandlar en
bra och dr himla snalla.

Hon tycker mycket om det friare arbetssattet i projektet, séger hon. Det ar
roligt, att komma ut och traffa folk och fa ta ansvar sjalv och diskutera
mycket. Det 4r bra att fa skriva vad man sjélv vill, for:

Jenny: Det 4r jobbigt med en massa fragor nedskrivna som man ska be-
svara, som man ska ldra sig, dven om det 4r oviktigt. Men det ar kul att
intervjua.

Samtidigt som hon tycker, att invandrarkillar hon mott ar sa trevliga, ar
hon en av de harda, nér det géller att slappa folk 6ver griansen. I intervjuer-
na skissade vi ett flyktingfall. En ung iransk desertor som sdker asyl i
Sverige. Hon tycker inte, att han ska fa komma till Sverige:

Jenny: N4, det tycker jag inte. Jag vet, hur det 4r hir i Sverige, om dom
sticker fran lumpen. Det ar precis som om en svensk stuckit harifran.

Det dar som om Jenny inte riktigt kan forestalla sig ting hon inte har direkt
erfarenhet av. For att hon ska lata den unge iraniern komma, krévs att han
star framfor henne eller pa ndgot annat sétt blir levande och verklig:

L: Men om han skickas tillbaka till kriget?

Jenny: N4, det tycker jaginte. Det dr svart. Jag vet inte. Det 4r bra, att dom
inte blir dodade, men egentligen &r det deras plikt... Det &r farligt, om alltfor
manga kommer...

Nar man retar sig pa utldnningar, nar man tréffat personer som klagar,
det har man retat sej pA. Kommer dom hit ska dom inte klaga. Jag tycker det
ar lite val kraset. Dom har det battre har och sa ska dom till raga pa allt kla-
ga. Fast om dom blir mycke daligt behandlade har, far dom forstas.
(Intervju, april, 1986)
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Jo, om nagon 4r elak mot dem, far de forstas klaga, det &r en typisk Jenny-
replik, nédr hon plotsligt identifierar sig med en utsatt enskild individ.

Ocksa i sitt svar till "’killarna med hat i blick’ anvédnder hon sig av ett
mycket personligt tilltal. Hon boérjar med att forvandla “’killarna” till
“killen”. Sdkertdrdetinteett medvetet val, utansaldser hon. Det 4r natur-
ligt for Jenny, att vanda sig till en person i samtal, inte till flera med fore-
lasning;:

Jag dr en 17arig tjej som har lite att siga om din insdndare, angaende in-
vandrarna...

Du kan juinte skylla flyktingarna for det (att ta jobben) nér de inte kom-
mit hit dnnu. Sjélv 4r jag sa pass insatt i det har med flyktingar, sa jag vet
att deegentligeninte dr krasna, de tar vilka jobb de kan fa. Sddana jobb som
en vanlig svensk oftast aldrig skulle g& med pé och gora...

Tar du vilket jobb som helst? Aker du till arbetsfsrmedlingen varje dag?
Ar du ute pa olika arbetsplatser och soker jobb personligen. Om svaret ar
nej pé alla dessa fragor, da ar det dig sjalv du ska taikragen. Och inte skylla
over problemen pa andra.

Vidare forsoker hon fa den hatiske killen att forsta flyktingens bakgrund
med krig och eldnde, det dr inte for inte han sokt sig till det lugna Sverige.
S& har slutar hon:

Ensak mastejagtillagga. Detgar, att skriva vad mantycker och tdnker utan
att behdvasvirasa mycket. Och faktisktsa verkar det varasom om du ér lite
for rasistisk.

Krig kostar mycket — fred ingenting.
(Jennys brevsvar)

Den hir anonyma insdandaren hade gatt for langt, andades hat och rasism
och da 4dr hon absolut inte med. Det 4r franstotande for henne. I grupp-
samtalet om de beskrivna fallen, ddremot, kdnner hon inget personligt en-
gagemang och kan mycket vél utvisa alla, t om i harda ordalag (Samtal i
grupp 1, se ovan sid 153). Jennys varderingar kan f6r en utomstaende te sig
ambivalenta och konfliktfyllda. Sa tror jag inte, att hon sjdlv upplever det.
Hon &r ingen osdker och tveksam manniska, hon pratar mycket. och tycker
mycket och tar snabbt stdllning.

Nackdelen med hennes kinslomissiga engagemang och personligt
fargade stallningstaganden ar att hon avvisar mera principiella resone-
mang och att hon l4tt generaliserar utifran enstaka egna upplevelser, t ex
ovan, “svenska killar &dr stroppiga, invandrarkillar dr himla hyggliga”.
(Intervjun)

Samtidigt 4r Jenny enréttvisoch rakryggadtjej, sominte drar sig foratt
kritiskt granska ocksa sina egna férehavanden. Hennes skoltext 4r en liten
novellistisk beréttelse med rubriken ’Konflikter, hat, oro, en smula kéar-
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lek.”” Den handlar mycket riktigt om hogst personliga upplevelser vid byte
av ldrare och skola under mellanstadiet. Hon trivs inte med den nya liara-
rinnan, hon upplever henne som orattvis och falsk och det dr fér Jenny
samsta tankbara egenskaper. Egentligen férsonas hon aldrig med sin ldra-
re. ”’Vi var s svarta sa vi 6nskade det virsta man kan 6nska. Vi 6nskade
att Lena vore dod. Vi onskade livet aven annan manniska.” Att hon minns
det sé tydligt, hdngersdkert samman med hdndelser som intraffade senare
och som ligger helt utanfor Jennys domvérjo. Sommaren efter skolslutet
dor Lena, lararen, genom en olyckshandelse. Man kan férmoda att Jenny
allt sedan dess pa nagot sitt burit pa skuldkdnslor och sett sitt eget sam-
band mellan 6nskan och dodsfallet. Det positivaidetta sammanhang och
manga andra 4r, att hon vagar och kan leva ut ocksa sadana kinslor, som
pa lararens begravning t ex:

Nar begravningen dgde rum var ndstan mer an halva klassen samlad. Det
var hemskt.

Nu skulle vi vl vara n6jda, nu nédr var oénskan hade gatt i uppfyllelse?
Men var det sa har vi egentligen innerst inne ville ha det?

De tankarna snurrade i mitt huvud medan mina tarar rann lidngs
kinderna.

Nar vi skulle g& upp vid kistan och ldgga blommor pa den stillde jag mig
bakom den ett tag och la mina préastkragar pa den och viskade tyst:

— Forlat oss Lena...
(Jennys text om skolan)

Antagligen berdttar denna hindelse, eller kanske snarare hennes val av
denna héndelse, ratt mycket om Jenny. S& mycket, att man helt enkelt inte
helt kan utesluta, att den dr pahittad. Hon skulle ha kunnat hitta pa den
for att darigenom framfora ett viktigt budskap. Det spelar hur som helst
ingen storre roll for tolkningen.

Vad har nu projektet betytt for Jenny? Ja, att hon gillar det, vet vi.
Fragan dr om det har tillfort henne ndgon ny kunskap eller om hon mest
fatt gora sadant, hon varritt bra pa tidigare. Jenny 4r inte den som utgran-
sar sitt privata liv fran skollivet. Tvartom. For henne finns bara ett liv —
det som 4r verkligt och viktigt for henne. Jag tror hon har svart for att ldra
sig ndgot, som bara 4r abstrakt och inte ger henne mening genom att refe-
rera till hennes egna erfarenheter. Pa det sittet ar projektformen utmérkt
for Jenny. Samtidigt behover hon hjalp med generaliseringar, kritisk
granskning och analys, med att se samband och strukturer. Kanske har vi
missat att hjdlpa henne tillrackligt med sddant och darfér har kultur-
motesprojektet mest tjanat som bekraftelse pa tidigare varderingar.

Eva drimangt och mycket Jennys raka motsats. Hon ar forsiktig med att
uttala sig och gor det mest i faktafragor. Om Jenny refererar personliga
samtal fran en flyktingforldggning, sa refererar Eva statistik och regler.
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Om Jenny tar med hela sitt liv till skolan och anvénder sig av sina personli-
ga erfarenheter, sa utgransar Eva fritidslivet fran skollivet. Skola ar skola
och pa det stélls speciella krav. Hon hor till de till projektarbetet kritiska
och vill ha mer av fasta kunskaper och kontroll. Hon ar orolig for sitt
betyg. Hon hor till den relativt lilla grupp flickor som har kvar ett ganska
instrumentellt foérhallande till undervisningen. Och da ar det svart med
denna alternativa undervisning. Den gynnar inte instrumentalism utan
kraver forstaelse, resonemang, engagemang och eget ansvar. Samtidigt ar
utdelningen poangmassigt svarbedomd. Hon gor sitt bésta, men ar osaker
pa vart det leder. Med mera forhér och prov, hade hon vetat.

Hon deltar i gruppintervjun och understodjer livligt ett resonemang om
det ineffektiva i projektarbetet. Sarskilt meningen och helheten, vad det
hela ska tjdna till. Om en av tidstexterna, Goran Palms Det nya aret, sdger
Eva:

— Jag forstar inte, varfor vi ska kunna forsta en text pa det viset.

L: Hur ska man ldsa den?

Eva: For nojes skull! Detbliringet ndje formejatt sittaaleta upp konflikter
mellan personer 4 bearbeta texterna... jag kan inte se vad det skavarabratill.
Man kanske ska lara sej...

(Gruppintervju, april, 1986)

Evaidrvanvidattnogaskilja mellan néjesldsning som hon gér hemma och
skolldsning. Jag tror, man ska tolka det hon sdger s&. Det har sattet blev for
henne en blandning. Det f6ljde inte mallen for mera formell skolldsning,
som hon forvéntar sig, men det ar heller inte ren upplevelseldsning. Hon
avkravs synpunkter och standpunkter i diskussion kring texten och det gor
henne osdker. Vad ar det har for slags lasning, egentligen? Nar hennes
grupp skriftligt lamnade in en analys av Robinsontexterna, var den just sa
formell som en traditionell skolanalys brukar vara. Derdaknar upp likheter
och skillnader och pekar kortfattat pa vissa kulturkrockar i texterna.
(Skriftlig redovisning fran grupp 2)

I intervjun for de ocksa ett resonemang om vad skolkonfliktdiskussio-
nen skulle tjdna till. Vi larde oss ju inget”, blir slutsatsen. Vad de menar
dr, att matbar, avgransad kunskap inte dr synlig for dem, alltsa larde de
ingenting. Att det kan finnas andra slags kunskaper forstar de inte och har
vi missat att klargora tillrackligt tydligt.

Eva ir en traditionellt skolduktig flicka, hon har skordat lagrar pa sitt
sdtt att arbeta i skolan. En anledning till nuvarande osiakerhet. I skoltexten
skriver hon:

Jag har nog aldrig varit skoltrott. Darfor har det heller aldrig gatt daligt for
migiskolan. I nian fick man borja plugga om man ville ha betyg. Da var det
bara jobbigt men aldrig trakigt... Jag tror att man maste ha lite trakiga
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amnen. Oftast ar de inte trakiga utan jobbiga. Det ser jag som en utma-
ning... Jag tror att man inte ar van att behova tanka sjdlv. P4 hogstadiet sa
lararna, att sa och sa ska du gora. Darformaste det nog komma successivt.
(Spontant om skolan)

Hon har insett skillnaden ochhon har forstatt, att det nu handlar om att
tanka sjalv. Kanske dar Eva pa vag. Hon forsoker i alla fall. Ocksa i dessa
forsok ar hon en smula instrumentell. Ar det nu sa, att de har lararna vill
ha det s&, sa far jag vil forsoka delta i diskussionen, tycks hon ibland
mena. Den konflikt hon beskriver i skolan handlar mycket riktigt inte om
henne sjalv. Hon beskriver ett gidng buskillar i en parallellklass. I likhet
med N-eleverna har hon mycket liten forstaelse for deras avvikande bete-
ende. Det stor och forstor. (En bit av hennes text finns citerad pa sid 141,
ned).

Att hon viljer att beskriva andra hanger siakert samman med, dels att
hon inte upplevt sa mycket konflikter i sin egen skolvardag, dels att en be-
skrivning av dem pa ett obehagligt sétt skulle nirma skolan till det verkliga
livet. Det ingéar inte i hennes strategi. Skolan ar inte trakig men jobbig och
det har hon funnit sig i och lart sig leva med. Det ar inte latt att stdlla om
sig till en annan skola och undervisning.

Inte ovantat 4r Eva med sin lite sndva och dngsliga instédllning mycket
negativ till invandrare och flyktingar. Hon hor till de fa E-elever som nis-
tan helt haller med “’killarna med hat i blick”, nagot forvanande, eftersom
deras formella framstillning om inte annat, borde klart avvika fran Evas
normer for svensk skrivning. Har tar tydligen sakinnehallet dverhand och
hon namner ingenting om sprak och ordval, som ménga andra:

Jag tycker som er att det 4r dumt att ta hit flyktingar om vi har sa pass stor
arbetsloshet som vi har har i Sverige... Jag tycker som er att vi maste l9sa
vara egna problem forst och inte bara skaffa oss fler.

Det ddr med inbordeskrig dr ocksa nagot jag har tankt pa flera ganger.
Om de som krigar i t ex Libanon, gor det for att de har olika religioner, hur
skulle det da ga om de kommer hit. De har ju sina asikter och seder kvar.
Inte lamnar de dom kvar med kriget. Inte tanker de annorlunda for att de
lamnar kriget. Jag tror att det dr ganska stor risk for krig. Kanske inte i mor-
gon eller 6vermorgon. Men kanske om 10-20 ar, d& det kommit hit tillrack-
ligt manga for att de ska vaga opponera sig...

Dentredje punktensom jag vill yttramigom, dratt ni inte tycker om, att
Sverige skdanker pengar till utvecklingsldanderna. Jag tycker att det ar s lite
som viskanker till dem, att det gor varken fran eller till pa ens privata ekono-
mi. Men om vi har stora utlandsskulder tycker jag, att vi borde betala till-
baka dem forst och sedan om det blir nagot 6ver kan de ju fa det. Tack for
ordet!

(Eva, Brevsvar)
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Har finner vi ater en foretradare for det varderingsblock som tidigare be-
skrivits. Liten forstaelse for avvikare i skolan kombineras med invandrar-
fientlighet och rddsla liksom en negativ instdllning till ulandsbistand. Vad
har projektet betytt for Eva? Hon tycker inget vidare om det, finner det
obegripligt och meningslost, sloseri med dyrbar tid. Om hon har dndrat
instdllning till invandrare och flyktingar, dr det ndrmast i negativ riktning.
Det troligaste dr, att det 4r hennes gamla viarderingar som lever kvar i orub-
bat bo. Hennes strategi 4r, att inte lata sig paverkas. Hon tycker inte det dr
skolans uppgift. Den ska formedla kunskaper och det 4r det lite si och sa
med i det har fallet. Det hon har lart sig ar en hel del fakta om invand-
ringens historia, regler och nuvarande struktur. Det har inte paverkat hen-
nes varderingar.

Fredrik har mer av egna konflikter att redovisa. Redan i sin snabba skol-
skiss har han foljande att sdga under rubriken Skolgéngens berg- och
dalbana:

Jag hadedet vildigt jobbigt i skolan den tiden (lagstadiet). Darfor tyckte jag
dven, att den var trakig och en sak jag aldrig kommer att glomma — det var
ndr jag slingde bort min mattebok bara for att jag inte hade rdknat ut den
som alla andra hade. (Spontant om skolan)

Fredrik 4r en manniska som hors och marks mycket. I de flesta klass-
diskussioner dr han den som 6ppnar och sitter igdng samtalet. Han kom-
mer fran en annan storstadskommun med hog andel invandrare, men har
bott flera ar i Soderstad. I sin text om konflikter i skolan beréttar han, hur
han deltagit i mobbning for att visa sin styrka, men slutar med ett trostens
ord till alla larare:

Vi tycker om er... Manniskor vagar inte visa att de tycker om sina medmén-
niskor p g a sin osdkerhet. (Skolkonflikter)

Isamtalet om kvinnotid och manstid hor han till de pojkar som rékariall-
varligdispyt med flickorna i gruppen om konsrollsfragor (se ovan sid 150)
ochdetdrhansomdrar fram Margaret Thatcher som exempel pa de freds-
védnliga och mjuka kvinnorna. Han tycker om att spexa och dr nog lite
medveten om bandspelaren som dokumenterar vad han sager. Han aterfor
garna de andra till en viss ordning, om de sparar ut for langt. Det &r inte
uteslutet att han vill visa framfotterna pa sitt eget sétt.

Nar det galler installningen till invandrare ar han i forsta diskussionen
kring fallen ratt hard. Ingen slipper 6ver gransen, om han far bestimma.
I intervjun berdttar han om hindelser som priglat honom och som gor
hans stdllningstaganden svara. Vad giller den iranske desertoren, har han
just svart att bestimma sig. Samtalet fortsdtter s& har:
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Fredrik: Det dr svart — det ar fara for livet — det ar det ju ialla krig forstas.
Det dr ganska svart att avgora, egentligen tycker jag inte han ska fa komma
in. Han 4r inte politisk flykting for sina asikter, mojligen om han é&r
skadad...

L: Vad tycker du om flyktingpolitiken?

Fredrik: Jag har haft manga olika uppfattningar. Det dr felom det inte finns
en enda svensk, det ar ratt laskigt. Jag blev nedslagen av invandrare och
efter det blev jag otroligt fientlig. Jag blev javligt forbannad.

(Intervju, april, 1986)

Sedan berittar Fredrik om ett nynazistiskt gang i hans gamla klass i S6-
derstad, ett gdng som misshandlade invandrare, forstorde lokaler osv. Det
blev en stor massmediehistoria och klassforestdndaren, som var “otroligt
engagerad i historia” var fortvivlad och forstod inte hur det kunde handa.
Fredrik berattar ocksa om mycket kontakter med invandrare och hur han
skdamts for att berétta vilken klass han gick i pa den tiden.

Allt detta har paverkat Fredrik i olika riktningar, sa att han numera har
en mycket ambivalentinstdllningtillinvandrare och flyktingar. Vid mitten
av projektet tycker han narmast, att vi ska dra ner lite pd invandringen. Sa
hamnar han i, eller valjer, den grupp som ska besoka en flyktingforldgg-
ning, for 6vrigt samma grupp som Jenny tillhor. Det besoket och samtalen
dar blir tydligen en omskakande upplevelse. Den gruppens redovisning
skiljer sig pa ett mycket positivt satt fran alla andra. De berattar personligt
och levande om sitt besok. De har intervjuat bade personal och flyktingar
och har mycket att berédtta. Spontant siger de sig ha dndrat uppfattning i
manga fragor.

I sitt brev till ”killarna med hat i blicken” angriper han dem hart:

Om ni skulle bli hotade till livet av en junta som skulle ha borjat harska i
Sverige... da skulle ni med tanke pa era liv ha flytt fran landet till nagot land
som man kan vara saker pa sitt liv och fa en trygg framtid... PS ni grabbar
tank forst skriv sen! Slapp in flyktingar i samma méngd som nu!
(Brevsvar)

I denstora slutdiskussionen klassen harefteralla redovisningar, blir Fred-
rik den som, ibland ensam, med nabbar och klor forsvarar invandrare mot
allehanda anklagelser, framfor allt den om att vara mera ben4gna till vald.
I'sa fall ar det de gamla invandrarna — de som nédstan ar svenska, sager han
—inte de nya flyktingarna. Och detta efter egna erfarenheter av vald, som
han tiger still med. For Fredrik har projektarbetet sannolikt inneburit for-
dandringari varderingar. Han verkar nu mera klar i sina stdllningstaganden
och beredd att slass for dem.
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5. Slutord om Soderstad

Kulturmétesprojektet i Soderstad blev en pedagogisk process med hinder.
Hinder i elevernas skolsocialisation, kulturtillhérighet och i stoffet. Vissa
svarigheter ligger redan i skolans yttre villkor, skolan som skola. Just nar
diskussionen tdnder till, ringer det. Projektet omfattar inte alla veckans
lektioner. Det blir praktiska svarigheter att finna tid for studiebesok och
intervjuer. Alla inblandade ldrare kan inte delta alla ganger och det leder
naturligtvis till viss diskontinuitet, &ven om vi forsoker att standigt infor-
mera varandra. Sittet att vara ldrare varierar och gor eleverna osdkra.
Trots principiell samsyn kan vi ha olika asikter i konkreta undervisnings-
situationer. Sammanlagt betyder sadant sakert en del, sdrskilt i inlednings-
skedet till en annorlunda pedagogik.

Vissa saker kan vi i efterhand se som mindre lyckade. Vi har tex inte
lyckats tillrackligt vdl klargora helheten for eleverna. Vi behaller den réda
traden for oss sjdlva. Mycket riktigt klagar eleverna, som vi sett, over bris-
tande sammanhang. De kan t ex inte forstd sambandet mellan texterna om
tiden och flyktingprojektet. Det 4r l4tt, att efterat se, att vi inte var tillrack-
ligt tydliga i 6vergangen. Tidstexterna var ocksd, om &n aldrig s& bra och
vil valda, svara och tunga och alltfér manga. De fungerade inte for sitt
syfte. Vii ldrarlaget hade just da svart for att bejaka det, tjusade av dem
som Vi var.

I sarklass bast fungerade samtalen och skrivandet kring de egna skol-
erfarenheterna och projektet i projektet, En flyktings vdg”. Dessa inslag
skattades ocksa hogst av eleverna i utvarderingen och det 4r det som har
gett dem ny kunskap. )

Fragan ar vilken kunskap. De talar sjdlva i positiva ordalag om nyttan
av att komma ut och ldra sig ta ansvar, samarbeta med andra och fa nya
erfarenheter. De har ocksa fatt en vardagskunskap om tex konflikter i
skolan och om flyktingars vardag. Vidare har de 6vat sig att skriva svenska
i ett funktionellt och meningsfullt sammanhang, dir sakinnehallet var
viktigt och skulle l4sas av andra 4n ldraren. Och de har lart sig ldsa fack-
och skonlitteratur for att vidga sitt perspektiv. Overgangen mellan var-
dagskunskap och strukturell kunskap, den som vi avsag att ge med per-
spektiveringen, dr svar. Antagligen krdver den mera ldrarstyrning och
hjalp vid kritiska 6vergangar.

Ytterligare en svarighet ska nimnas. Som klart framgar av de tre elev-
portratten kraver olika elever olika undervisning. For Fredrik fungerade
projektet pa alla satt. Han trivdes, fick olika slags kunskap, ocksad mera
strukturell sddan och han fann anledning, att ompréva egna varderingar.

Eva var inte sarskilt n6jd. Hon larde sig vissa losryckta fakta, forstod
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inte ssmmanhangen, fick inte strukturell kunskap. Viss social traning och
traning i att lasa och skriva fick hon forstas, men det ser hon inte sjdlv just
nu.

Jenny tyckte om arbetet, lade nya erfarenheter och upplevelser till de
egna, skrev och diskuterade. Det hon inte klarade var samband och hel-
heter. Hon fick inte mycket av strukturell kunskap.

Det ‘pedagogiska arbetet blir sannerligen inte lattare av att Eva och
Jenny behover sa olika saker for att komma vidare. Anda ar antagligen
projektarbetet med erfarenhetspedagogisk forankring det bésta alterna-
tivet. Genom att noga folja arbetet ochregistrera det som hédnder, vet vit ex
nu, just det hdar och kan dndra pa vissa saker, kanske hjdlpa Eva eller Jenny
in i nya grupper, ddr Eva vagar ta vara pa sina erfarenheter, Jenny lar sig
se helheter. Hur skulle vi ha fatt veta att detta behdvdes, om vi haft tradi-
tionell katederundervisning?

Av de tre gymnasieprojekten om kulturméten ar det utan tvivel det i
Soderstad som bast fungerar som pedagogisk process. Fredrik och flera
med honom later oss ana att ovanliga laroprocesser kanske dr mojliga
inom den vanliga skolans ramar.

Noter

1. Se tex Den kultiverade mdnniskan s 96 ff och kapitlet Hel och ren.

2. Eutliknande exempel pa svarigheter att tolka en text finns beskriven i Lars-Goran Malm-
gren, Den konstiga konsten, kap 6 Den konstiga konsten och det genomskinliga spraket.

3. Nagot av fallen och liknande sddana med facit, kan man hitta i invandrarverkets skol-
material Dokument om invandring och invandrare.
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VII Interkulturell undervisning
— en utopl

1. Skolan, eleverna och undervisningen

Fem forsok att arbeta med kulturmoéten pa olika stadier genomfordes.
Fem pedagogiska processer sattes igang och fem ansatser till kulturanalys
i skolan. Det ar viktigt att ater framhalla, att iakttagelser, analyser och
slutsatser av dessa forsok inte utger sig for att representera annat an sig
sjalva. Undersokningen har varit kvalitativ till sin natur och aldrig efter-
strdvat generaliserbarhet i statistisk mening. Det som sigs giller de har
eleverna har och nu. Mojligen kan det anses starka eller motsdga nagra av
mina hypoteser, ge underlag och fingervisningar for stallningstaganden i
pedagogiska fragor. I detta kapitel vill jag diskutera nagra viktiga punkter
i mitt material, jamfora, lyfta fram, forsoka forsta och stélla fragor som
leder vidare.

Tillsammans med ldrare och elever i fyra kommuner har jag arbetat.
Fyra kommuner av varierande storlek och struktur. Tva storre med andel
utldindska medborgare lika med genomsnittet i Sverige eller for den ena en
bit 6ver, Osterstad respektive Soderstad. En mellanstor kommun, Vister-
stad med hog arbetsloshet och andel utlandska medborgare nagot under
riksgenomsnittet, och en liten kommun med mycket lag andel utlandska
medborgare, Fagelstad. Andelen utlindska medborgare i de fem klasserna
kanner jag inte till. Invandrarelever fanns en eller ett par i vardera gym-
nasie- och hogstadieklasserna, nagot fler i mellanstadieklassen i Fagel-
stad. Ingenstans marktes nagra stora kulturkrockar mellan svenska elever
och invandrare, i klassen, i skolan eller kommunan. Denna iakttagelse
kom mig att undra, om man felaktigt fokuserar denna typ av kulturmoten
tex iinterkulturell kommunikation och undervisning och darmed skapar
onddiga konflikter och om man i samma man bortser fran andra kultur-
krockar, som skulle kunna bidra till forstaelsen.

Deskolor och klasser dar invandrade barn dr i stor majoritet, dir manga
sprak talas och svenskan ar det minsta, har sjdlvfallet sina speciella pro-
blem och kulturkrockar. Sakert vaxer dar fram blandkulturer och bland-
sprak. Min erfarenhet ar, att dessa skolor i hogre grad an andra intresserat
sig for kulturmoten och -krockar och pedagogiskt arbetar med dem. I
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skolor med mera genomsnittlig andel invandrarelever tycks intresset ha
varit mindre.!

Detta fick mig att valja kommuner och skolor av mera genomsnittlig
karaktdr, vanliga svenska skolor, skulle man vaga pasta i medvetande om
att ingen ar den andra lik.

Konflikter och krockar fanns mellan klasser och inom klasserna. En del
av dessa konflikter kan kallas just kulturkrockar med den definition av
kultur jag arbetat med (se kapitel 1:2). Jag ska strax atervianda till dessa
kulturkrockar, men forst ndgot om de pedagogiska forsdken. Villkoren for
undervisning var inte gynnsamma. Jag kom utifran in i skolan, utan att
kdnna elever och ldrare. Pa flera stdllen med idéer och en pedagogisk
grundsyn som var frimmande. Egentligen borde det vara nist intill omgj-
ligt att pa det sdttet starta ett pedagogiskt arbete. Hinder och ramar i sko-
lan underlattar inte. Det mycket hoppfulla for interkulturell undervisning
ar, att det trots alla motigheter faktiskt hdnde nagot. Jag har tidigare
beskrivit den tydligaste pedagogiska processen, den i Soderstad. Ocksa i
Fagelstad, dar en fortséttning pa kulturmd tesprojektet fortfarande pagar,
hande saker och ting. Sjélvfallet ar det ingen tillfallighet, att sa skedde. I
Soderstad och Fagelstad planerade vi gemensamt, arbetade tillsammans
med en i stort gemensam grundsyn. Bara temat 4r nytt, inte arbetsformer
och pedagogik och eleverna kommer snabbt och relativt problemfritt in i
arbetet. Att det ocksa har ar en pedagogik med hinder, har tidigare disku-
terats. Men manga hinder gar att se, diskutera och dirmed komma till rat-
ta med.

Det ar svarare, nadr hindren sitter sa djupt i strukturer och dr sa omedvet-
na, att arbetet blockeras. Svarigheterna med det pedagogiska arbetet i N-
klassen var av flera skdl mycket stora. Tid, arbetssatt, tema, det patvingade
i situationen forstarkte de ramar som redan fanns for arbetet och som
blandannat eleverna beskriver som konkurrens, betygshets ochstress. Det
arratt sjalvklart, att de inte heller blir lyckliga 6ver att mot slutet av termi-
nen Overfallas av ett ovant projektarbete, ddr de inte ser meningen. Den
kunskapsmaéssiga och kulturanalytiska behallningen torde for de eleverna
vara lika med noll.

Inte hellerinian fick vien fungerande pedagogisk process. Anledningen
ar formodligen delvis den samma, delvis en annan. Projektet var vil for-
berett och mottogs positivt av medverkande larare. S& langt fanns inga
hinder. Elevernas oro 6ver intagningspoang till gymnasiet med atféljande
fixering vid prov och forhor, splittringen i klassen, ovanan vid arbetsfor-
men och det alltfor ndrliggande temat, skolkonflikter forsvarade arbetet.
Trots kursandring lyckades vi aldrig fa eleverna att annat 4n pliktskyl-
digast arbeta med det.

Det som ger hopp och fortsatt tro pa de pedagogiska grundidéerna, ar
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det positiva gensvaret bland Y-eleverna. Utan vana vid arbetsséttet, trots
vissa protester mot det myckna skrivandet och textlasandet, trots daligt
fungerande filmer och texter, hinde nagot med eleverna. De kom vidare,
en del av dem, fran de egna erfarenheterna, till en strukturell kunskap. Att
detsamma ar fallet i Soderstad och i fyran, har vi sett.

En nodvandig, men inte tillracklig, forutsattning tycks vara ett gemen-
samt intresse och engagemang i &mne och arbetsform. Som pabud upp-
ifran fungerar interkulturella teman lika lite som andra. Processen och re-
sultatet i funktion, om sa bara for enstaka elever, pekar i rétt riktning och
visar pa utvecklingsmojligheter, till vilka jag aterkommer.

2. Ett forsok till kulturanalys

Om den pedagogiska processen inte alltid for elevernas del ledde till 6nskat
resultat, framstari alla fall den 6kade kunskapen om elevernas kultur och
de krockar som stdndigt sker i skolan som en viktig lardom. Jag vill kort
rekapitulera nagra punkter och dérefter granska dem i ljuset av de kultur-
och socialisationsteorier jag tidigare valt att &beropa. Har 4r avsikten att
lyfta fram tydliga tendenser, inte att nyansera och peka pa undantag. Det
harimintidigare framstallning framgatt, att individuella variationer finns
i de respektive elevgrupperna. Har bortser jag fran dem.

Inte pa varje punkt kommer jag att vidga analysen. Jag provar att utfor-
ligare beskriva nagra fenomen.

I synen pa skolan som institution finns storre likheter an skillnader mel-
lan de olika elevgrupperna. Ett nédvéandigt ont ar kanske den basta sam-
manfattningen. Tonvikten pa nddvdndig respektive ont varierar. Den skil-
jer sig i elevernas skildringar av lag- och mellanstadiet & ena sidan, hog-
stadiet & den andra. Som manga andra, gor de iakttagelsen, att de forsta
aren var det ganska roligt i skolan. Det 4r nidgonstans pa hogstadiet det
onda bdrjar, oftaiattan. Pa gymnasiet 4r det béttre igen, tycker E-eleverna
och framfor allt Y-pojkarna. N-eleverna skulle nog saga, att det ar varre.
Men nodviandig &r skolan for utbildning, man vill ju inte vara analfabet,
sager en Y-elev och for kommande yrke. En del 4r nyttigt, det som ger
kompetens, anser alla. N-eleverna stannar vid det. For Y- och E-eleverna
finns ocksa annat som &r nyttigt i skolan: social fostran, kritisk skolning,
ansvarstagande, sjalvstandighet, livsfragor. Nyttigheter laroplanerna
manar om. Man kan fraga sig, hur manga N-elever — efter alla dessa ar i
skolan — tvart emot officiella styrdokument, har den bestimda upp-
fattningen, att skolan ska dgna sig at kunskapsformedling, inte fostra.
De har knappast hittat pa det sjdalva. Har doljer sig en krock mellan offi-
ciella och operationella mal, mellan skolpolitik och skolpraxis, en del
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av det som brukar kallas den dolda laroplanen.

N-elevernas beskrivning av sin skolvardag ger intrycket, att de arbetar
enormt hart. De hinner inte leva. Varfor? Kan den harda konkurrensen
forklara allt? Vad ar det som far just dessa elever att slita onaturligt hart
vardag som sondag for ett osakert fjarran mal. Inte mer dn ett par tre
stycken av dem kommer att fa de atravarda hogsta betygen och darmed in-
tradesbiljett till statusutbildningar och dito jobb. De tycks helt ha interna-
liserat starka prestationskrav och gjort dem till sina egna. Tidigare genera-
tioners flitiga studerande tycks de 6vertraffa. Manga av dem har vilutbil-
dade foréldrar, det dr sant och dari ligger sdkert krav. Skolans férvant-
ningar pa dem har ocksa okat efterhand. De har alltid tillhort eliten.

Anda tycker jag mig finna en skillnad mellan de hardast arbetande N-
eleverna tillsammans med en liten grupp E-elever och deras gelikar i for-
aldragenerationen. For dagens elever har satsningen néstan neurotiska in-
slag. Om motsvarande elever i t ex Japan har larmats om prestationskrav
som leder till kraftiga stérningar och t o m sjalvmord, de orkar helt enkelt
inte. Det gor inte en del av vara elever heller, d&ven om f6ljderna inte (dnnu)
ar sadrastiska. Fixeringen vid podang, hundradelar av poang och dess kon-
sekvenser i betyg dr stundtals plagsam och den understodjs dessvirre av
skolan och ménga larare.

Den franske utbildningssociologen Pierre Bourdieu, har nagon gang
sagt, att det for framgang i var tid 4r viktigast med en mycket bildad mam-
ma — garna ocksa pappa — och att det skolsystemet begér dr en borgerlig
intellektuell livsstil.?

Det géller Frankrike, med en starkt segregerad hogre utbildning. Men
sdkert ocksa for den dolda segregationen i Sverige. Det ar eleverna med
bildad mamma och intellektuell livsstil som 4r bland annat elever pa N-
linje. Det kan lata som en lustighet, att mamman skullevara sarskilt viktig
i sammanhanget. Om man sétter Bourdieus utsaga i samband med Han-
noverskolans socialisationsteorier, far den storre tyngd.

Envilutbildad mamma 4r en ny foreteelse. Hon harialla fall blivit langt
vanligare. Forst for dagens unga ar hon fullt mojlig, sarskilt for de elever
vi nu diskuterar. Samtidigt har hon fortfarande stort ansvar fér barn och
familj och hon péaverkar barnen i hogre grad 4n pappan genom nira kon-
takt. Pappan dr mera franvarande. Familjens och sdrskilt mammans 6kade
betydelse for kidnsloutvecklingen dr grunden for Ziehes narcissismbe-
grepp. Jag kan inte med sdkerhet pastd, att dessa stormpluggande N-elever
skulle vara mera praglade av denna narcissism och diarmed fangade i ett
orealistiskt Overjag med allmaktsansprak men samtidigt vacklande sjalv-
kdnsla och dverdrivna prestationskrav. For en del unga leder det till idol-
dyrkan och identifikation med idolerna som stéllféretrddande utforare,
men de det nu ar tal om skulle alltsd gora forsok att lyfta fram sig sjdlva
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som idoler. Tolkningen ar mojligen alltfor fantasifull, men ger ett span-
nande perspektiv. Alternativet skulle vara, att arbetsmyrorna inte alls
berorts av samhdlls- och kulturférdndringar och lever efter gammaldags
normer och luthersk arbetsmoral. Fragan dr, om det ar mera troligt.

Det som nu beskrivits r elevernas hantering av skolan. Och dar skiljer
de sig djupt. N- och nagra E-elever gar med pa skolans villkor och sliter sig
halvt fordarvade. Y-eleverna satsar pa fritiden och gor inte mer 4n det
absolut noédvandiga i skolan. E-eleverna, flertalet av dem, tycks hantera
badadera med matta. Om det nu 4r s4, att vi accepterar Hannoverskolans
teori om stora kulturella och psykologiska forandringar de senaste 25
aren, varfor ser da ungdomskulturerna sa olika ut? Eftersom den nya
socialisationstypen 4r en teoretisk konstruktion, har Ziehe aldrig diskute-
rat dekonkretaskillnaderna fort ex barn fran olikasamhallsskikt och med
olika uppfostran. Det jag kan gora har dr att peka pa de tydliga skillnader
jag funnit i elevgrupperna. N-eleverna later stravan och prestationer gilla
skolan, Y-eleverna spelar hardrock, erovrar flickor, ar tuffa, iscensatter nar
sa behovs aktivt motstand mot skolan. Ar det sa, att traditions- och
normbrotten har natt langre hos dem, beroende pa att inte heller férédldra-
generationen tillhérde den borgerliga majoritetskulturen? Har finns
manga fragor att soka svar pa, fragor som inte mina studier kan svara pa.
Anda ar det viktigt, att de stélls.

Nagot forvanande pastar flera elever i olika klasser, att skolan innebar
en stor trygghet. Har 4r man och nagot utrédttar man. Jag tror det kan tol-
kas s, att skolan utgor en sluss, en vantkur, innan det ar dags att pa allvar
vilja och ta ansvar. Har finns trots allt mojlighet till viss frihet, till lek och
fantasi, nar det ar som bést. Ungdomar har ingen plats i produktionen. De
4r inte omedelbart nyttiga. I skolan spelar de en roll och betyder nagot —
det starker sjalvkanslan. Samtidigt som det ar svart att vara beroende upp
1tjugoarsaldern dr det skont att skjuta pa de ansvarsfulla slutgiltiga valen.
Denna positivaviarderingav skolan borde varamojlig att tillsammans med
eleverna arbeta vidare med.

”Vidr negern”, sa kan, som vi sett, Y-eleverna uttrycka sig. Men en klar
distinktion gor de: det 4r ’de andra” som tycker det. Sjdlva tycker de ofta,
att de 4r ganska bra, fast operera kan inte vilken snickare som helst gora.
Darfor ar det bra, att det finns sadana som gitter plugga och bli lakare. En
motvillig beundran for ”’de andra” finns med i bilden. Y-pojkarna har ba-
de valt och tvingatsinien avvikaridentitet. De sétter en dra i att inte vara
som pluggisarna, fjaskisarna, MUF-arna, rikemanspittarna, syntharna
eller vad de for dagen kallar ’de andra”. Det 4r latt, att hos killarna i
Y-klassen finna subkulturdrag, aven om de for tillféllet spelar med i det
skolkulturella spelet, forhallandevis n6jda med sin praktiska utbildning.
Under grundskoletiden har de i mangt och mycket betett sig som Willis
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gang: skolkat, busat, trakasserat ldrare, struntat i och gjort tvart emot. De
har samma forakt for teori och sddant som kan anses feminint som génget.
Vackert kladda och méalade teoretiska flickor blir ofta méaltavlor for deras
forakt, liksom homosexuella.

De har ingen chans att besegra vare sig larare eller pluggisar med intel-
lektuella argument. De har att visa sin 6verlagsenhet genom symboler och
kanslouttryck. Att kndcka ldrare, att profanera dokumentportféljerna
med porrbilder — dar sitter deras styrka och makt. De kdnner och har ge-
nom hela skoltiden ként av ett starkt fortryck fran den dominerande skol-
kulturen och dess foretradare bland larare och elever. Pa det har de reage-
rat genom att utveckla sin egen motidentitet, dar kladsel, musik och andra
symboler 4r viktiga ingredienser. I undantagsfall, i parken om somrarna,
tar de till vald mot dem som uppfattas som provokatorer. Valdet ar ur
deras synvinkel inte meningslost, det 4r en sista utvdg i trangt lige. De
menar sig forsvara sig sjdlva och sin livsstil. Och s& gor sdkerligen den
andra gruppen. Sddan kunskap ar viktig for makthavare infor valdskam-
panjer.

N-eleverna ser pa sig sjalva som de normala och betraktar i samma méan
andra som avvikare fran det normala. De representerar huvudlinjen, tycker
de. Yrkeslinjernas hus kallas aphuset och pojkarna som gar dar verkstads-
nissar eller verkstadsnegrer. Med de nedvarderande innebdrdernai orden,
kan vi forsta, att N-eleverna inte bara betraktar sig som foretradare for
majoriteten utan for dess elit. Dartill har de skolatsi sitt liv inte minst i sko-
lan, dar deras sdtt att vara premierats och forstarkts. Majoritetskulturen
finns inne i dem. Sjdlva vill de gidrna se sin position enbart som foljden av
hart och modosamt arbete, samtidigt som de sdkert forstar, att det finns
skillnader i forutsattningarna. Ett erkdnnande av detta skulle gora deras
stdllning mindre sjalvklar och ifragasatta deras liv. Det kan vara en anled-
ning till deras intolerans och oftrstaelse for skolans avvikare, Jonas i var
text och de dckliga Y-killarna. De personaliserar forklaringar ochstallerden
enskilde individen eller de daliga foraldrarna till svars for misslyckanden.

E-eleverna intar en mellanstdllning. De ar inte avvikare, bildar ingen
subkultur. Flertalet &4r inte heller skolanpassade som N-eleverna. De ar
inga stora brakmakare sjdlva, men har storre forstaelse for andra grupper
iskolan. De tycker inte om snobbar, men heller inte dem som ar alltfor sto-
rande. Man far intrycket, att de ser pa sig sjdlva som ratt alldagliga, vanliga
manniskor, inte en fortryckt grupp och inte en elit. De har ganska latt for
att leva sig in i andra manniskors liv och varderingar. De har olika slags
kamrater och kdnner igen representanter for olika grupperingar. Sjalva ar
de inte tydliga, antagligen &r variationerna inom klassen ganska stora.

De som klarast ser sin position 4r den grupp som betraktas som avvikare
och som sjdlva tagit pa sig den rollen, Y-killarna. De kdnner igen sig i Fre-
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dag, i negern, i juden, i den som dr domd pa forhand och utestangd, for-
tryckt av majoriteten. De uppfattar vissa larare och vissa elever som hu-
vudagenter i fortrycket och utpekar dem utan tvekan som huvudfiender.
Majoritetskulturens elever saknar denna forméaga att se sin egen plats och
fornekar strukturella skillnader.

Till invandrare och flyktingar har det stora flertalet elever i alla grup-

perna samma installning. De &r lite oroade, har en del fragor, undrar om
Sverige klarar av flyktingstrommen och om det mojligen kan bli interna
strider flyktinggrupperna emellan i framtiden. For sin egen del ar de inte
sarskilt oroade. Ett par ansatser till mera fientliga, nastan rasistiska ton-
gangar skymtar fram vid nagot tillfdlle hos sma grupper i N och E, liksom
nagra generaliserande omddmen i motsatt riktning, om alla invandrare
som jattehyggliga, artiga och vinliga i motsats till svenskar.
I forhéllande till invandrare och deras kulturer kan man siga, att vara ele-
ver intar en gemensamt etnocentrisk hallning. De 4r ridda for att svensk
kultur alltmer ska paverkas och fordandras, kanske forsvinna, pa grund av
alla invandrade kulturer. Nagon kulturrelativism kan man knappast tala
om, annat an mojligen hos négra fa pojkar i E-klassen. Och den kultur-
relativismen och toleransen saknas for 6vrigt ocksa nar det géller svenska
kulturer, motsatta den egna. Y-eleverna tycker att N-elevernas musiksmak,
kladval ochmycknapluggandedr urlGjligt och att de 4r fjaskiga och snob-
biga. N-eleverna tycker, att Y-eleverna ar smutsiga, lata, sloa och brakiga.
Dessa lasningar i den egna kulturen, sarskilt tydliga nér det géller majori-
tetskulturens medlemmar som ser sin kultur som natur, 4r nédvandigaatt
medvetandegora i en interkulturell undervisning.

3. Krockar och moten

Dubbelheter, motstridiga tendenser, konflikter och krockar, mellan kultu-
rer, inom kulturer och rentav inom manniskor tycks snarare vara regel 4n
undantag. Ocksa detta dr en viktig kunskap for pedagogiskt arbete. Det
gar inte att arbeta som om alla dessa krockar inte fanns — dessvérre ar det
vad som ofta sker. Har vill jag tydliggora ndgra exempel och forsoka forsta
deras innebord. De rymmer samtidigt pedagogiska mojligheter.

For var tid giller enligt Ziehe att ’Gud ar dod och julen forstord”,
(se ovan sid 44). En elev i nian sdger i forbigdende foraktfullt apropa julen:
”Julafton — det &r ju bara en massa teveprogram” (Grupp 2, Motorp,
Osterstad), ett exempel pa tomheten i kvarlevande gamla traditioner.
Dagens Nyheter presenterade pa julafton 1986 en liten undersékning
bland eleveri arskurs 9 pa soder i Stockholm. De tillfrigades om julfoérbe-
redelser, firande och traditioner. ”... fram tonar en ldngtan efter en ’Fanny
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och Alexander>jul med hela sldkten samlad, ljus, snd, mycket mat och
mycket gemenskap.’’3

Samtidigt ger femtonaringarnas berittelser besked om verkligheten:
Maénga rusar mellan pappas familj och mammas familj, forsoker hinna
traffa syskon, mormodrar och farmodrar. Familjerna bor inte alls tillsam-
mans utan 4r splittrade och det blir ett vildigt pusslande att hinna med
allt.

Julen ar sa himla olika. Ibland ar jag hos mamma och ibland firar jag den
med pappa. I ar blir det med pappa. Men det som é&r lika ar Kalle Anka och
julbordet och att man far julklappar. Pappaar mera for julgran. Men mam-
ma och jag har slutat med det, for den barrar sa himla mycket. Nar jag ar
hos pappa blir det han och jag. Vi hjilps at med maten.

(Flicka, DN, 24/12, 1986)

Andra flanger samma jul runt i olika nya och gamla familjer. En pojke dr
ratt trott pa alltihop efter att ha pendlat pa det séttet:

Inte &r det viktigt, precis. Dans och gamla traditioner som man tréttnar pa,
typ Arne Weise, Kalle Anka och julgranar. Mormor tycks gilla julen. Hon
har en massa granar, tomtar och viggbonader och glitter i taket. Julklappar
och lovet dr det enda roliga med julen... Hur jag vill ha det som vuxen? Inte
enmassadanskringgraneniallafall. Och jaghoppasatt de byter filmer pa
Kalle Anka. De har ju gattiartionden... Tillmorsan brukar det bli en skiva
eller ett band. Hon gillar Ulf Lundell och san stenaldersmusik. Farsan har
ocksa néstan allt. Han séger att han inget vill ha. Han tycker julen dr nastan
lika enformig som jag tycker.

(DN, som ovan)

Drém och verklighet stimmer inte riktigt. Familjesplittring och tradi-
tionsupplosning ar faktum.

Och dndéa sager de sig vilja ha dessa urvattnade traditioner, manga av
dem. Dekédnner tomheten, men ocksé en viss trygghet i det vanliga. Denna
konflikt kanske ocksa ska ses som bakgrund tillderas forsok att hitta nya
traditioner, skapade av dem sjdlva och darfor fyllda av innehall och me-
ning. Ett exempel. Flera talar om nya traditioner vid skolslutet pa grund-
skolan, gemensamma resor for modosamtinsamlade pengar, teaterpjdser
och spex pa avslutningen. Nian 4r mitt uppe i tillverkning och forsdljning
av prylar och har torgstand om l6rdagarna. Deras nit och ambitioner att
samla pengar ar en viktig sammanhallande faktor i klassen.

N-elevernas kostymeringsnummer vid alla hogtidliga tillfallen i skolan
tjanar mojligen ocksa som traditionsskapare.

Ziehe talar om hur traditionernas och normernas uppl6sning skapar
bade frihet och ansvar. Friheten dr pa sdtt och vis en chimir, eftersom om-
varlden pa film och i tidningar erbjuder sa manga fardigskrivna manus,
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ofta stereotypa. Det kan leda till passivitet och maximal anpassning, efter-
som ingenting tjdnar nagot till. Det kan ocksa leda till kamp fo6r friheten,
ofta rent konkret kamp fortid och rum. Vi ser exempel pa bada reaktioner-
na bland vara elever. De finner sig, anpassar sig till det yttersta (N-
eleverna), men de skaffar sig &tminstone nagon liten frizon. N-elever kan
strunta i att komma till forsta lektionen efter en fest, de kan strunta i att
plugga en sondag. Y-eleverna varderar sin fritid hogt. Motorcykeldkning
och fiske ger bada berusande frihetsupplevelser och kédnsla av makt.
Psykandet avldrare ger liknande upplevelser. Alldeles konkret pagarocksa
en kamp om lokal for att spela med banden. Situationen och kulturtill-
horigheten bestimmer hur man véljer eller tvingas vélja mellan anpass-
ning och frihet. Ocksa for en och samma person kan det véxla.

Ambivalensen i framfor allt Y-elevernas sjd/vuppfattning har tidigare
diskuterats. De dr storst och bast och samtidigt ldgst och sdémst. Det beror
pa kulturellt perspektiv. De lever i sin egen kultur, men inte avskdrmade
fran majoritetskulturen. Hela tiden péagar ett utbyte och opaverkade av
majoritetskulturen dr de sjalvfallet inte, efter alla dessa skolar. De har fatt
ettor och tvaor, de har skickats fran straffkommendering till specialkli-
niker, de har skickats till rektor for athutning. De ar vdl medvetna om
skolans syn pademmeninte enbart offer, en del styrka och motstdndskraft
har de behallit. Deras hantering av kulturkonflikten liknar den som de
underldgsna ofta anvint. Ett citat, som berdttar om Landskronaarbetares
strategi pa 30-talet ligger inte sa langt fran Y-elevernas:

Det var ett liv dar man hela tiden gjordes uppmarksam pa att den egna livs-
formen var andrarangs, att den inte levde upp till den officiella kulturens
krav. Det egna kulturbygget sa som det tog form i stadens nya arbetarkvarter
fick darfor karaktdaren av forsvarsverk... det handlade om att hédvda ett
egenvirde, en sjédlvkdnsla. I denna process formades en egen varld och ett
symbolsprak som bland annatanvande byggmaterial bade fran den proleta-
ra landsbygdskultur man limnat och den borgerliga kultur som omgav en.*

Y-killarnas kulturbygge pagar i dag, byggbitarna ser lite annorlunda ut:
fordldrarnas arbetarkultur, skolans majoritetskultur och den kommersiel-
la kulturen. Kombinationen blir deras egen.

Det &r inte ovanligt med tva perspektiv, egentligen of 6renliga, i elever-
nas stdllningstaganden: Det ar forfarligt, hur de behandlar svarta i Syd-
afrika, men hit ska det helst inte komma fler flyktingar, det blir for hard
belastning pa Sverige. Brottslingar daltas det med, valdtdktsmén borde
kastreras, menar nagon i Y, men sjdlva blir de bestraffade for minsta lilla
bagatell och moter ingen som helst forstaelse. Krig 4r det vdarsta hotet, men
det ar fult att desertera som iranierna gor. Det tydligaste exemplet pa den
har perspektivvaxlingen ar den roda lilla stuga Y-familjerna ska bo i efter
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atomkriget som utplanat resten av varlden. Detta inte sagt for att ironisera
over deras asikter och liv, bara for att konstatera splittringen ocksa inom
grupper och individer. Det 4r ménskligt och kanske nédvandigt som for-
svar for sjalvtillit och trygghet att anldgga ett privat psykologiskt perspek-
tiv och ett storre perspektiv for det som finns pa avstand. En svar pedago-
gisk uppgift blir att hjdlpa dem se samband och helheter.

Lat mig ocksa for att gora bilden mera fullstindig paminna om kon-
flikterna mellan larare och elever, olika linjer, pojkar och flickor, skola och
fritid, utan att igen férdjupa mig i dem.

Kulturer, motkulturer och delkulturer som existerar vid sidan av varand-
ra. Vald och slagsmal, familjesplittring och familjen som enda trygghet,
traditionsupplosning och normbrott. Ar det bilden av den nya ungdomen?
Ar det nytt? Giller det bara ungdom? Vi har sett, att mycket i socialisa-
tions- och ungdomskulturforskning gar att kdnna igen pa eleverna i mitt
material, 4ven om bilden ar splittrad. Lat oss se vidare pa orsaker och moj-
ligheter.

Redan detta att vara ung idag innebdr en motsigelse. A ena sidan, sigs
det, lever vii en vasterlandsk kultur som 6vervarderar ungdom. Reklamen
visar unga vackraméanniskor och kosmetikaindustrinlever hogt pa att lova
bevarad ungdom. A andra sidan riknas inte de tillrickligt unga, dvs den
grupp det har arbetet handlar om. De ar inte nyttiga och produktiva. I det
avseendet kan de narmast jamstdllas med pensionérer. De marginaliseras
i samhalls- och arbetsliv, har ingenting att sdga till om. Samtidigt utgér de
en viktig malgrupp for kommersiella intressen. Du som &r ung och vacker,
du har ingen plats i samhallet, later det dubbla budskapet. Men framgéang
och lycka, sdkerhet och sdllskap kan du vinna med de rétta detaljerna. Inte
sa konstigt da, om tonaringen faller for den frestelsen att 6ka sitt sjalvfor-
troendeoch fa en identitet. De har minst av den varan och behover den mest.

Mairkvirdigare ar det egentligen, att de inte bara faller for det kommer-
siella utbudet, utan ocksa soker sin egen stil, ar aktiva i sitt sokande, ska-
par sitt eget liv.

Det en flicka uttrycker i foljande insdndare stimmer visserligen for-
vanansvirt vil med Hannoverskolans analys, men slutsatsen behdver inte
vara pessimistisk:

Det finns ingen moral som séger till oss vad som ar rétt och fel langre. Man
avstar fran att gora saker eller gor saker endast med sigsjalvsom utgangs-
punkt. Religionensroll att ge normer ochregler har upphort utan att ersattas.
Det finns ingen tondring som ser sin ldrare i skolan som forebild att ta ef-
ter. Det 4r heller ingen roll som lararnatar pasig. Foréldrar dringen allmén-
giltig normgivare, gemensamfor alla. Man vixer upp utangrund att sta pa...
Jag tror vi dr pa vdg mot normloshet, egoism och anarki.
(Brev till Tidningen VI, nr 4/1987)
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Analysen 4r riktig, men slutsatsen behdver inte vara det. Kultur som reli-
gion kan innebdra bade fortryck och motstand, passivitet och aktivitet.
Den kulturella fristallningen innebar ocksa helt nya mojligheter att utfor-
ma sitt liv.

En anledning till det som kan uppfattas som dubbelhet i elevernas kul-
tur ar den dubbla skolning de fatt genom sin socialisation. Om du uppfér
dig vl och ar flitig gar dig allt vél i hander, vilket det ju inte gor. Skolan
anser inte nagra amnen battre eller simre 4n andra, teori &r inte simre 4n
praktik, och dnda vet varje barn att det ar sprakvalen pa hogstadiet och
sarskild kurs som giller. Ovriga val 4r negativa och betyder utsortering.
Sorteringen dr lamnad &t elever och foraldrar som pastas ha fritt val. Precis
som Willis visar, skolas Y-eleverna fran borjan, dels genom sina skolval,
dels genom sinsubkultur tillunderordnade platser i arbetslivet — det som
de sjdlva uttrycker med orden: ’De kan ju inte komma nan jévla snickare
4 ga in & operera nan” (Intervju med Johan och Niklas, Y, Svea, Vaster-
stad). Och det har de ju ratt i och har bade anpassat och inte anpassat sig
till.

Forfattarna till Skoleliv-Pigeliv, inspirerade av Hannoverskolan, reso-
nerar kring de ungas dubbelhet och komplexitet pa foljande satt:

De anviander begreppet 'vardagsmedvetande’ (hverdagsbevidsthet) om
medvetandeformer styrda av samhdllet och i grunden kluvna ungefar sa
som jag beskrivit ovan och som ”man meget abstrakt og generaliserande
kan sige, at der er ved at opsta to niveauer i handle- og taenkemader, et der
overvejende er styret af internaliserede normer og orienteringer — og et
der mere direkte er styret af skiftende ydre normer og standarder. ”3

De tva nivéerna av medvetande hanger samman pa det séttet att det ar
nodvandigt for anpassningen till alla skiftande yttre omstallningar, att de
internaliserade normerna inte hanger ihop, inte dr for fasta och begripliga.
Normupplosningen kan alltsd i denna tolkning tjéna ett samhalleligt syfte.
Det ska tex vara ldtt att flytta folk mellan olika arbetsplatser och orter,
alltefter ndringslivets behov. Konsekvensen for en manniska och sarskilt
en ung och oerfaren blir, att komplexiteten blir fullstandigt ogenomtrang-
lig. De kan inte se och forsta helheten och forsoker darfor skapa en egen
hygglig livsuppehallande forstaelse genom att reducera komplexiteten och
fixera sig vid nira, overskadliga mal. Da de reducerar i sma hanterliga
fragment rakar de latt att efter sitt eget huvud koppla samman saker som
inte horihop, hamnai fel forklaringar. I mitt material t ex anklagelser mot
individer for slohet och slapphet, sjalvanklagelser och prestationskrav i
stallet for helhetsforklaringar. Risken med detta &r att fastna i passivitet
och likgiltighet. Hjalp med insikt i sammanhangen fran vardagsmed-
vetandet 4r en stor och svar pedagogisk uppgift. Att den dr mojlig har vi
sett punktvis i de beskrivna pedagogiska processerna.
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En fraga av stort intresse i sammanhanget dr vad som hander invandrar-
barn med kulturer med mera bevarade och enhetliga normsystem. Om det-
ta har mycket talats, men med vissa forenklingar, typ invandrarkulturer
contra svensk kultur. Det 4r inte en svensk kultur de méter och varderingar
ochnormer ar ofta dubbla. Om till detta liggs det egna varderingssystemet
fran den tidiga uppfostran i hemmet maste forvirringen bli total. Det 4r en
grannlaga uppgift att bringa nagon reda i denna mangfald. Vi vet, att in-
vandrarbarn har konkreta l6sningar pa en del av krockarna, genom att t ex
byta klader hos en kompis pa véag till skolan for att smélta in i jeanskultu-
ren, otdnkbar hemma. Sa kan ett isolerat vardagsproblem l6sas. Men i
stort handlar det inte om enstaka viarderings- eller normkrockar, utan om
i grunden skilda védrderingsssystem, som inte 4r omedelbart jamforbara
utan kraftiga reduceringar och darmed feltolkningar.

Det 4r inte olika invandrarkulturers mote med svensk kultur for 6mse-
sidigt berikande som géller. Snarare ar det frdga om en multinationell kul-
turs dominans 6ver svenska och invandrade delkulturer, en multinationell
kultur som far allt storre mojlighet att paverka genom ett enormt media-
utbud, dér alla ser samma program pa Sky Channel eller vad det kan vara.
Det som av manga svenskar och ocksa vara elever uppfattas som hot mot
den svenska kulturen, vad de nu menar med det, fran alltfor manga in-
vandrare existerar inte. Daremot ar det kanske dags att uppmarksamma
hotet fran den multinationella kulturen. Och det gérs. Men det gors med
samma kluvna tunga. Barn bor inte tillbringa sa manga timmar framfor
teve, videovald och satellitprogram ar inget att titta pa, det dr dalig kultur.
Foréaldrar bor ta storre ansvar for sina barn. Kulturomradet och socialisa-
tionen isoleras fran samhallets andra realiteter. Foraldrar maste resa langt
for att komma till sina arbeten i storstadsomradena, hur ska de da sam-
tidigt ha ork kvar att leva néra sina barn? Marknadskrafterna ges fritt
spelrum att producera ochtillhandahalla allt det som man sedan férdomer
som skrdp. Det dr dubbelmoral att anklaga barn och tonéringar och for
den delen vuxna for att ta del av det utbud som finns, sarskilt som de ut-
satts for en massiv overtalning, genomfoérd med enorma resurser. Man kan
fraga sig vad eller vem som uppfostrar vara barn?

4. Kan man fostra till tolerans?

Malet for interkulturell undervisning ar inte framst att ge 6kade fakta-
kunskaper utan att skapa forstaelse och tolerans for andra kulturer. Mot
bakgrund av det som sagts i avsnittet ovan ar det ingen ldtt uppgift. Fram-
for allt ar det inte en latt uppgift for skolan, och det var ju dar det skulle
ske. Monstren dr komplicerade och motstridiga. Det dr ingen hjalp, att
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ytterligare fragmentarisera och darmed Oka splittringen. Ibland kan det
naturligtvis vara nodvéndigt att snabbtingripaien direkt konflikt, men pa
lang sikt maste arbetet ske annorlunda. Samtidigt som man sjalvklart ska
ingripa akut i en mobbningsituation maste det ocksa till ett langsiktigt
forebyggande arbete.

Den forsta fragan att stalla kring fostran till tolerans dr: Ska barn fostras
att tolerera allt? Ges ett intryck av att allt ar lika bra? Var sa god och valj!
Skolans styrdokument ger klart besked pa den punkten:

Skolan skall aktivt och medvetet paverka och stimulera barn och ungdo-
mar att vilja omfatta var demokratis grundldggande vérderingar och lata
dessa komma till uttryck i praktisk, vardaglig handling... Skolan skall fostra
eleverna till insikt om att ingen ménniska far utséttas for fortryck och att
ingen med problem och svarigheter far lamnas atsitt 6de. Varoch en har ett
ansvar for att forsoka minska andra manniskors smarta, lidande och for-
nedring.

Vidare ska skolan

verka for jamstédlldhet mellan kvinnor och man och fostra eleverna sa att de
kdanner solidaritet med andra lander, folkslag och kulturer. Saklighet och
allsidighet fordrar att samhallet inte framstéalls som konfliktlost och harmo-
niskt. Varderingar far forekomma.®

Ldroplanen for grundskolan ger stod for arbete med konfliktmedvetande,
virderingsdiskussioner och arbete mot fortryck i alla former. Anda finns
en stor radsla hos manga att gripa sig an denna typ av fragor. Ett 6verdrivet
och misstolkat objektivitetsbegrepp har hindrat arbetet och i kombination
med annat lett till en Overbetoning av skenbart objektiva fakta. Dessa dr
emellertid bara objektiva i sa motto, att deras subjektivitet &r mera dold,
sarskilt for elever. Att var bild av varlden och andra ménniskor bland an-
nat styrs av ett etnocentriskt perspektiv och att detta perspektiv ocksa i
hog grad har préglat och praglar vara laromedel, har jag visat ovan i kapi-
tel .

I den multinationella kulturens produkter forharligas ideal och varde-
ringar och nedvarderas manniskor i rak motsats till laroplanens skrivning-
ar. Man kan alltsa rakna med att vi och vara barn skolas in i allt annat dn
solidariska vérderingar. Det vore naivt att tro, att skolan skulle betyda mer
dn all annan kulturell paverkan i samhallet. Och 2nda maste skolan arbeta
vidare i ratt riktning. Hur da? Férmodligen krédvs stor pedagogisk och
social fantasi for att hitta ratt.

I en tid av normupplosning hjdlper knappast flera normer. Enstaka
jippodagar for invandrare eller jamstalldhet eller mot droger och vald
torde inte ha nagon effekt. Moralisk indignation och stigmatisering av
redan utsatta grupper motverkar sitt syfte.
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Ett ensidigt framlyftande avinvandrarkulturer i det vallovliga syftet att
oka forstaelsen arbetar med flera felaktiga antaganden och darmed
resultat:

Man vill girna tro, att t ex 6kad kunskap om islam omedelbart starker
muslimska elevers sjalvkansla och andra elevers forstaelse. Det man véljer
att visa fram av s k frimmande kulturer dr ofta en form av representativ
kultur, frimmande for barnet eller den unge, sérskilt om de tillhor andra
generationens invandrare. Det dr ofta hemlandets kultur som visas fram
och beskrivs. Iransk kultur i Iran dr inte detsamma som iransk kultur i
Sverige. Om man tror det har man en statisk kultursyn, som inte tillerkan-
ner kulturer utveckling och dynamik. Genom tonvikten pa motsatsforhal-
lande mellan ’svensk’ och ’invandrad’ kultur skapar man dels felaktiga
motsattningar, dels doljer faktiska motsattningar. Genom ensidigt fram-
lyftande av invandrade minoritetskulturer brannmérks svenska mot- och
subkulturer och nya konflikter kan i samsta fall skapas.

Intolerans och fientlighet mot mdnniskor med annan kultur eller av
frammande ursprung dr oftast ingen isolerad viardering. Ofta ingar den i
ett vdarderingsblock med murar runt den egna lilla virlden, radsla och
intolerans mot allt nytt och frimmande. For att hos en saidan ménniska
skapa forutsattningar for solidaritet racker det inte att bearbeta en enskild
attityd eller att 6ka kunskapen pa ett omrade. Som en ldrare sade: I min
klass i nian hade vi ett gang hégljudda rasister. Jag lade ner mycket arbete
paattarbeta med deras invandrarfientlighet. Men det sitter djupt. Trots att
en kamrat presenterade statistik och sidkra fakta tex om invandringens
storlek — végrade de tro det.” Han har sdkert ratt. F4 svenskar har sa
djupa kunskaper om fakta kring invandringens historia, regler och nu-
varande struktur som den rasistiska organisationen Bevara Sverige
Svenskt (BSS). Det starker deras fientlighet och intolerans.

Och anda gar det att komma en bit pa vidg mot solidaritet och tolerans.
Vigarna ar och méaste vara manga. Vara exempel pa elevutsagor och bete-
enden visar, att det 4r nddvandigt att prova olika vagar.

Jenny pé Fredrikaskolani Soderstad som tycker attinvandrare 4r sa gul-
liga, meninte att Sverige solidariskt ska ta emot flyktingar, for henne inne-
bar ett interkulturellt synsatt nagot annat an fér Eva i samma klass som
tror att invandrare dr sarskilt valdsbenégna. Y-eleverna som kan identifie-
ra sig sjalva med jordens fortryckta, behover som sin interkulturella
undervisning 6kad insikt i sammanhangen i varlden for att forsta, att Ali
i trappuppgéngen tillh6r samma grupp. Flickorna i N-klassen pa Svea i
Visterstad som avskyr rasismen, men dr fruktansvart intoleranta mot
svenska avvikare och genom sin blotta existens och siakerhet skrimmer
bort invandrarelever fran det gemensamma uppehéallsrummet, hur langt
striacker sig deras solidaritet och hur kan de medvetandegtras om sam-
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band? Pojkgdnget i fyran som avfirdar tjejer, invandrare och u-lands-
bistand med samma kalla hand, vad betyder ett interkulturellt synsatt for
dem? Alla dessa fragor ar inte stdllda for att visa pa foretagets omojlighet
utan for en nédvindig problematisering av vardagskunskapen. Amnet r
stort och svart och kan inte behandlas lattvindigt.

Ytterligare en varning kan vara befogad i sammanhanget. Det férekom-
mer numera inte alltfor sdllan att man i kommuner och pa skolor, till exem-
pel en elevgrupp med specialarbete, kastar ut en enkdt om invandrarfient-
lighet till ett urval manniskor, ett par klasser eller vad det kan vara. Och det
kan kanske vara en nyttig 6vning med god handledning. Tyvarr kan man se
exempel pa daliga och missvisande fragor och vad virreir, att det dras for
stora vaxlar pa svaren. Det hdnder att man utifran en liten skolundersok-
ning med bestimdhet pastar bade det ena och det andra om opinioner, to-
lerans och fientlighet. Som mitt material visar kan problemet inte avfardas
sa enkelt. Det handlar om ordval och sprakbruk, om att veta vad man ska
svara eller inte, om ytlig polityr, medvetenhet och omedvetenhet. Inte
minst tolkningen av diskrimineringsutredningens rikstackande attityd-
undersokning visar komplexiteten.” Det gar inte att bortse fran att ja kan
betyda nej och tvart om, sarskilt om fragorna arillaformulerade. I alla fall
far en sddan snabbundersokning aldrig leda till utpekande av en sérskild
elevgrupp eller linje som sérskilt intolerant. Da har man gjort sig skyldig
till samma férdomsfulla generalisering som skulle motverkas genom fost-
ran till tolerans och solidaritet.

5. Tva poler och en mojlighet

I skolforskning och pedagogik har pa senare ar tva motsatta traditioner
framtrétt. Den ena ser strukturellt pa skolan som en del av det omgivande
samhallet och som sadan last i sjdlvgenererande monster och strukturer.
Lasningar, ramar och bundenhet vid den borgerliga majoritetskulturen
omojliggor egentligen varje radikal handling inom skolsystemet. Kanske
ar det till och med sa att en elevvanlig och progressiv pedagogik gor ont
virre genom att dolja strukturer och ge elever det falska intrycket av att na-
got gar att andra. Till skillnad fran den gamlaskolan,menardessa kritiker,
sorterar den nya dolt och forsatligt, eller snarare later eleverna genom for-
ment fria val sortera sig sjdlva. Skolan dr en maktig kulturinstitution for
det etablerade samhallet och dess framsta verktyg for socialisation in i den
hegemoniska majoritetskulturen. Den 4r detsamma for svenska barn och
forinvandrarbarn. De som klarar sig bast i skolan ar de barn som hemifran
delar sprak och varderingar med majoritetskulturen.

Motpolen till denna skolteori ar den som menar, att skolan kan tjana
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som en spjutspets mot framtiden, dvs ligga fore samhéllet i 6vrigt och
genom vettig fostran och goda kunskaper ge barnen beredskap att férand-
ra sina villkor. Denna teoris forskning tar fasta pa skolans styrdokument
och den offentliga skolretoriken. Om vi bara far tillrackligt vélutbildade
larare, vdlavviagd fortbildning och allmin acceptansav de politiska beslu-
ten, sa far vi en god skola. Mycket av forskningen ldngs denna linje hand-
lar om, hur man bast ska forverkliga politiska beslut uttryckta i laroplaner
och andra dokument. Att det skulle finnas strukturella hinder i skolan och
att den i hog grad fungerar kulturreproducerande av en dominerande kul-
tur som inte i alla stycken stimmer med de politiska visionerna, tar man
ingen hansyn till. Om bara viljan och utbildningen finns, om bara de gam-
la lararna forsvinner, s ska skolan leva upp till jamlikhetsmal och annat
gott. Att mangder av kunskap influtit om det tvivelaktiga i detta véljer
man att bortse ifran. Detta 4r naturligtvis en tillspetsad beskrivning av tva
pedagogiska traditioner. For mitt syfte dr inte nyanser nodvandiga. Jag vill
har visa pa huvudtendenser och dess foljder for skolvardagen.

Den teori som betonar strukturer har lart oss mycket. Jag har anvint
mig av dess resultat vid min analys. Det 4r omdjligt att bortse fran skolans
samhaélleliga och kulturreproducerande roll. Men det kommer stdndigt
nya mandagsmorgnar i skolan, nar elever och ldrare mots, nar olika kul-
turer krockar, nir helst nagot meningsfullt ska ske. Och d4 ar det inte lik-
giltigt och inte heller fullstdndigt bundet, vad som hdnder pa de enskilda
lektionerna. Elever och larare kan motas under olika villkor med eller utan
respekt for varandra, med eller utan vdnda och magontinforvarje ny man-
dag. Skolan finns med sina brister och kan anvéndas pé olika sétt.

Liroplansoptimisterna, den andra traditionen, tror 4 sin sida att allt 4r
mojligt och ser inte sammanhang och helheter som tex den dolda ldropla-
nen som effektivt motverkar den 6ppna. Detror, att sociala skillnader och
kulturella gar att utbilda bort och att skolan &r mangkulturell och pluralis-
tisk. I den hér traditionen finns de som tror att (multikulturella) kommu-
nikationsovningar kan 6verbrygga motsattningar och skapa forstaelse och
hir finns sidkert delar av det interkulturella synsattet.

Den svenska skolan &r svensk och domineras av en svensk majoritets-
kultur, omfattad avdet storaflertalet larare. Det gor den svar férelever och
fordldrar med andra kulturer, svenska eller invandrare.

Ingen av de bada beskrivna pedagogiska skolorna hjilper oss mycket
med vardagens skolpraxis och alla de kulturkrockar vi stétt pa. Var finns
mojligheten? Sanningen ligger som vanligt inte mitt emellan. Det gér den
sdllan. I stdllet galler det att med bakgrund ivara kunskaper om hur skolan
ser ut och fungerar med alla sina brister forsoka skapa ’ovanliga ldro-
processer’ inom systemet. Det 4r namligen dér eleverna finns och kon
fronteras.
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6. Mera om utopier

Med utopi vill jag har mena hopp, méjlighet, fantasi — inte verklighets-
frammande 6nskedrom. Lat mig borja med tre citat som alla innehaller
négot av vad jag menar:

Det utopiska medvetandet vill blicka langt utat, men dnda i sista hand bara
for att genomtranga det helt ndra morkret i det just levda 6gonblicket, i vil-
ketallt varande driver omkring det som sa ar fordolt forsig. Med andra ord:
man behover den starkaste kikare, det slipade utopiska medvetandet, just
for att genomtranga den narmaste narheten.

(Ernst Bloch)®

Nér man tillerkdnns sitt ménniskovéarde sa betyder det samtidigt att man
tillerkanns sina erfarenheter, sin formaga att anvanda dem och sitt satt att
anvanda dem.

(Bengt Nerman)"

Inom pedagogiken ar problemet inte kunskapsformedling. Det handlar mer
om att fa manniskor att forundra sig 6ver nagot.
(Thomas Ziehe)!0

Tillsammans beskriver dessa tre citat en mojlig interkulturell undervisning
och de later sig forenas med min pedagogiska skiss i kapitel IV. Varje elevs
erfarenhet utgor grund och maste tas pa allvar, inte pliktskyldigast och
utan bearbetning, men som bas. Det galler svenska elever med deras olika
kulturer och det galler invandrade elever. Men for att ge méanniskovarde
behover erfarenheterna fa komma till anvandning i den pedagogiska pro-
cessen.

Upplevelser kan man ha av en spannande film, ett moéte med en flykting,
ett chilenskt folkdanslag. Men det racker inte. Erfarenhet 4r en fordjup-
ning av upplevelsen, en lirdom man lagger till de tidigare. Och bade upple-
velser och erfarenheter dger rum inom den kultur man finns i som samti-
digt finnsinneien. Den kulturen&r viktig att lara kédnna. Eleverna ska 6vas
till avslojare av vardagskultur. Det ar inte ldtt. For det behdvs den dar extra
starka kikaren som ser pa ndra hall. Den kikaren kan t ex vara ett tema, en
fraga, en text, en handelse, nagot som ar viktigt och kan tjdna som ingang.

Ett stindigt pagdende samtal om virderingar dr nodvéndigt i skolan.
Och eleverna maste f4& komma till tals och bli horda. Det gar att 6va upp
ett sadant samtal. Gar det inte i hela klassen, sa gar det i mindre grupper.
Grupperna kan varieras, sa far olika kulturer brytas mot varandra och er-
farenhetsféltet vidgas. Ett bra satt att bli varse den egna kulturen ar att lata
den mota andras. Och medvetenhet om den egna kulturen, att den ar et
sétt att hantera livet ar nodvandig for en forsta forstaelse av andra, att det
over huvud taget finns andra mojliga tolkningar. Sa lange man tror att det
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egna sdttet att vara och tdnka dr det enda mojliga, det naturliga sattet,
finns inte forutsattningar att ens intressera sig for andra, 4an mindre forsta
eller tolerera dem. Séarskilt viktigt dr det att uppova den kulturanalytiska
formagan hos oss som tillhér majoriteteskulturen.

Genom utgangspunkten i de egna erfarenheterna och analysen av den
egna kulturen kan det som Ziehe kallar regressionsbehovet tillgodoses. I
det egna livet finns det vandas trygghet, som ger den nédvandiga sakerhe-
ten for att g& vidare. Nagot som i hog grad forsummas i skolan —i alla fall
efter lagstadiet. Kanske ar det darfor barnen fortfarande gillar skolan un-
der lagstadietiden, for att man dar fortfarande tar regressionsintresset pa
allvar. I den i flera avseenden splittrade varld barnen lever i maste den
aspekten bli allt viktigare. Pa hogre stadier trangs den alltmer tillbaka och
tom forlojligas. I en recension av en nyutkommen metodikbok for skol-
bruk, avslutas granskningen med ett forhanande av de foreslagna sociala
lekarna: ”De kan mojligen komma till pass i nagot uppsluppet paskfiran-
de... Det ar synd att forfattaren inte observerat att det ar viss skillnad pa
pedagogiken i skola och férskolan.”!!

Utan att veta nagot om den anmalda boken vill jag pasta att slutmening-
en uttrycker en typisk installning. Skolan ska skiljas fran livet (paskfiran-
det) och leka kan man mojligen gora i forskolan, inte i skolan. Kanske lite
mer av liv och fantasiiskolan skulle fa eleverna att inte vantrivas. Nar det-
ta ar sagt loper man risk, att bli beskylld for flumpedagogik. Det tycks nu-
mera anvandas som nedsattande beteckning pa allt utom traditionell kate-
derundervisning, dir fakta den ena gangen meddelas av ldraren for att
ndsta gang, eller nédsta vecka, upprepas av eleven i muntlig eller skriftlig
form. Men att ge utrymme at regressionsintresset och darmed tryggheten
i den egna erfarenheten och kulturen ar inte flum.

Erfarenheterna ska fordjupas och vidgas och darmed 6kas kunskaper-
na. Det sker genom att eleverna far hjdlp att sitta in sina erfarenheter i en
helhet, genom 6vergang fran vardagskunskap till strukturell kunskap. Sa
tillgodoses progressionsintresset, som riktar sig framét, soker sadant som
ar nytt och annorlunda. Overgangen mellan erfarenheter och ny kunskap
ar inte latt, antagligen ar den det svaraste momentet i den pedagogiska
processen. Har behovs en vdlavvdgd balansgadng mellan elevernas eget
sokande och ldrarens styrning, beroende pa 4mne, elever och vana. I pro-
jektarbetets barndom forekom sédkert forsummelser pa denna punkt och
eleverna stannade i sina egna erfarenheter och en fragmentarisk kunskap.
I analysen av mina projekt har jag ocksa pekat pa den svarigheten.

Naturligtvis behdver den pedagogiska process jag beskrivit inte med
nodvindighet vara ett stort projektarbete eller temastudium. Arbete med
egna erfarenheter och den egna kulturen som bas kan ocksa ske i ett kort
samtal om nagon viktig fraga, ett samtal som upprepas en annan dag och
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ater en annan. Allas kultur ska f4& markas och synas men inte tvingas fram.
Jag forestéller mig, att den kommer fram pa ett naturligt och bra satt
genom gemensamt arbete med ett tema eller samtal kring en fraga. Hellre
det dn att plotsligt avkrava en andragenerationsinvandrares synpunkter pa
Ungerns historia, en iransk flyktings beréttelser om islamiska hogtider
eller en hardrockares analys av skillnaden mellan hardrock och synth. Da
har man visserligen uppméarksammat deras kulturer, men mojligen pa ett
for eleverna besviarande satt. Varfor inte i stdllet tillsammans syssla med
”tid” eller “vald” eller “kldder” och darmed lata de olika kulturerna
motas, liksom en mangd olika &mnen. Har finns mojlighet att arbeta med
teater, bild, historia, litteratur, religion och allt vad man kan vilja. Inte
minst viktigt ar att komplettera de intellektuella momenten med mera
kdanslomassiga, det forsummade jag i mina forsoksprojekt.

Lat mig sluta alldeles konkret med att dra upp konturerna fér en mojlig
interkulturell undervisning kring ett speciellt tema. Utopi som hopp om en
mojlig och 6nskad framtid dr viktig. Varfor inte arbeta med framtiden
ungefir sa har (val av texter och annat material far forstas bero pa vilket
stadium man arbetar med):

Vi borjar med att tillsammans samtala om framtiden. Vilka associatio-
ner far eleverna till att borja med? Varfor det? Varfor tror de att det blir
som det blir? Vem bestammer det? Kan de sjdlva paverka? Kanske har det
just gatt en science fiction film i teve som kan finnas med i diskussionen
eller en lamplig berattelse kan ldsas.

Sa far eleverna skriva sina tankar om framtiden och de diskuteras till-
sammans. Har kommer naturligtvis att finnasalla varianter. En flicka fran
Norrland 6nskar att hennes fordldrar ska kunna fa jobba i hembyn, en
chilensk pojke hoppas pa militardiktaturens fall och atervdandande till
Chile, Pelle vill bli miljonar och Lisa fruktar jordens undergdng genom
atomkrig. Mojligheterna att arbeta vidare blir odndliga.

Sé& vidgas perspektivet genom att vi ser pa historiska och litterdara uto-
pier. Hur tdnkte sig méanniskor forr i varlden att det skulle se utien annan
tid, var tid kanske? De olika religionerna — hur ser de pa framtiden? Finns
det ett liv efter doden? Vad betyder det? Varfor tror man det? Vad tror
eleverna?

Manniskor som ar gamla idag, morfar eller farmor, vad tankte och
dromde de om framtiden? Fraga dem eller ndgon annan gammal. Beritta
for kamraterna.

Vad styr vara tankar om framtiden. Vad betyder vart liv nu for hur det
kommer att se ut i framtiden. Finns det samband mellan datid-nutid och
framtid?

Flera pedagoger betonar i dag vikten av att halla hoppet om en framtid
levande, sa levande att mandaoch da forsoker formulera sina tankar kring
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en onskad virld. Sa sdger ocksa fredsforskare. ’Lyssna till din langtan”
sager Bjorn Magnér (se ovan kapitel I V:2) och ber deltagare i sina grupper
formulera sina utopier. Redan formuleringen ar ett steg pa vag mot for-
verkligande. Det man inte ens kan tdnka eller sdga, det kan heller aldrig bli
mojligt. Eleverna far formulera sina utopier pa vilket satt de vill i bild, text,
musik, drama eller vad det kan vara. Det 4r viktigt, att det blir konkret.

Satill sist talar vi om deras 6nskevérldar. Formodligen finns stora likhe-
ter men ocksa skillnader. Uppgiften blir nu, att tillsammans bestimma
och planera, hur vi alldeles konkret, redan den hir veckan, ska komma
narmare de bittre varldar de drommer om. Kanske vill eleverna gora nagot
tillsammans: en fredstidning, spara pa anvindningen av plast for att skona
miljon, ingripa mot mobbningen av ett zigenskt barn pa bussen.

Ingenting omojligt eller svart med ett foregripande av framtiden just nu.
Det viktiga 4r att visa, att vissa saker faktiskt 4r utforbara, att bryta pas-
siviteten. Efter ett tag pratar man igen i klassen om hur det gatt och hittar
pé nya saker. Och sa kan det fortga.

Det hér aringet méarkvardigt och avser inte att vara det. Tvartom, vill det
visa hur lite markvardig en mdjlig interkulturell undervisning kan vara.
Det hir projektet kan genomforas pa snart sagt alla stadier i olika varian-
ter,iklasser med och utan tydliga minoritetskulturer, svenska eller invand-
rade. Det ar inte det exotiska som ar efterstravansvart — mojligen att exoti-
sera den egna kulturen for att battre forsta den. Dvs att ga ett par steg bort
fran det alldeles ndra och anvidnda den starka kikaren for tydligare bild.

Noter:

. Till liknande resultat kommer diskrimineringsutredningen efter genomford enkat till lan-
dets alla kommuner. Se Bergman. Fostran till tolerans.

. Uttalandet gjordes i ett radioprogram. Vetandets virld 7 januari, 1987.

. Christina Kellberg i DN, 24/12, 1986.

Frykman, Lofgren i Moddrna tider s 115.

. Skoleliv-Pigeliv s 197. Fran samma kapitel i boken ar resten av resonemanget hamtat.

. Ur Lgr80.

. Se vidare Westin. Majoritet om minoritet.

. Citerad efter Thavenius. Liv och historia s 215.

. 1 Om erfarenhet s 54.

. 1 Ungdomen och den kulturella moderniseringen s 215.

. Bernt Karlslands recension av Christer Wallentin. Lararens hantverk i Skolvdrlden 1/87.
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Bilaga 1.

DOKUMENTATION

Sveaskolan, Visterstad, Y, VT, 1985:

13 april Samtal om Jonas, 16 ar, 2 grupper, bandinspelningar.
24 april Texter om skolan, elevernas egna skisser.
Intervju 1, Johan och Niklas, bandinspelning
” Jesper och Jorn, bandinspelning
Mans och Lars, bandinspelning
2maj Klassamtal kring film om invandrare, bandinspelning.
& om Robinson och Fredag, bandinspelning
8 maj Gruppsamtal om skoltexterna, en grupp, bandinspelning
9 maj Texter om framtiden, elevernas egna skisser.
29 maj Gruppsamtal om framtidstexterna, en grupp band.
S juni Arbete med utopicollage, halvfardiga.
Intervju 2, Johan och Niklas, bandinspelning
Jesper och Jorn, bandinspelning
Mans och Lars, bandinspelning

"

"

Sveaskolan, Visterstad, N, HT, 1985:

10 dec Klassamtal om Jonas, 16 ar, bandinspelning
12 dec Texter om skolan, elevernas egna skisser
Gruppsamtal om Y:s texter, 4 grupper, band
Klassamtal om Robinson och Fredag, bandinspelning
17 dec Klassamtal om invandrartexter, bandinspelning
19 dec Intervjuer, Anette, Ann-Kristin, bandinspelning
& Andreas och Gertrud, bandinspelning
Elisabeth och Johan, bandinspelning
Gruppsamtal om egna skoltexter, 4 grupper, band

”

Fredrikaskolan, Soderstad, E, VT, 1986:

4-8 febr Texter om Jonas och skolan, elevskisser
Tester om konflikter, elevskisser
25 febr Klassamtal om de egna texterna, bandinspelning
26 febr Samtal om de egna texterna, 2 grupper, bandinspelning
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28 febr Samtal om Robinsontexterna, 2 grupper, band

4 mars Klassamtal om tiden, bandinspelning
Gruppsamtal om tiden, bandinspelning

S mars Diskussion om fallen, 2 grupper, bandinspelningar
Intervjuer, individuellt med Jenny, bandinspelning

" Fredrik, bandinspelning

Bengt, bandinspelning
Intervjuer, grupp om fem elever, bandinspelning

7 mars Lektion, helklass Palm, Wallraff, bandinspelning

4 april Redovisningar for En flyktings vdg, bandinspelning

8 april Fortsattning som ovan, bandinspelning

10 april Brevsvar, elevtexter.

Dessutom finns arbetsdagbok och utvarderingar.
Fran nian finns ett stort antal inspelningar och texter, fran fyran
arbetsdagbok, vissa inspelningar och elevtexter.
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Bilaga 2.

TEXTER anvinda i skolarbetet:

Jonas, 16 ar ur Liselotte Frisk, Anna Rudberg: Envar har ratt till frihet —
men vi da? Aldus, 1976. Y, N, Nian, E.

Robinson méter Fredag ur Daniel Defoe: Robinson Crusoe, 1719. Y, N, E.
Robinson méter Fredag ur Michel Tournier, Fredag eller den andra 6n,
1967. N, E.

Kaksmulorna ur Harry Kullman: Gardarnas krig, 2 uppl. Rabén & Sjo6-
gren, 1970. Y.

Bryrdudig om ditt land? Flygblad fran Bevara Sverige Svenskt (BSS), N.
Varfor dr det stindiga smdprovokationer fran zigenarna? Ur Karl-Olov
Arnstberg: Kulturanalys i praktiken, SIV, 1984. N.

Det finns ingen rdtt tid foramning ur Okot p’Bitek: Lawinos sang. En afri-
kansk kvinnas klagan. Pa svenska i Prismas u-landsbibl., 1981. E.

Ett kapitel ur Sven Delblanc, Kaanans land, Bonniers, 1984. E.
Kvinnotid och manstid ur Rita Liljestrom: Kultur och arbete, Liber,
1979. E.

Tidens tyranniur Jonas Frykman, Orvar Lofgren: Den kultiverade manni-
skan, Liber liaromedel, 1981. E.

I vintan pa det nya dret ur Goran Palm: Sverige, en vintersaga, Forfattar-
forlaget, 1984. E.

I gasen med dig Yksel ur Gunter Wallraff: Langst diarnere, Norstedts &
Soner, 1986. E.

Killarna med hat i blicken, anonymt brev i flyktingfragan. E.
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